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APRESENTACAD DA DBRA

Esta colecao atende aos objetivos do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, dispostos no Decreto n. 9.099/2017,
oferecendo, a partir de uma abordagem coerente, um recurso que
contribui para aprimorar o ensino e a aprendizagem de inglés
nas escolas publicas e, consequentemente, melhorar a qualida-
de da educacdo. A obra se constitui em um material de apoio as
acdes pedagogicas que respeita a autonomia dos professores e
lhes oferece alternativas de uso, de forma que possam selecio-
nar e adaptar o que for mais adequado ao seu contexto: urba-
no ou rural.

As atividades tém como pressuposto o ensino e a aprendi-
zagem da lingua inglesa como uma atividade social, sempre em
movimento, efetivamente inserida na vida de estudantes e pro-
fessores, e nao restrita a formalizacdes feitas em sala de aula.
Em atencdo as orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ou
Lei n. 9.394/1996, o material contribui para, entre outras coisas,
o desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania; a
difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direi-
tos e deveres dos cidadaos; o respeito ao bem comum e a ordem
democratica; e o fortalecimento dos vinculos familiares, dos la-
cos de solidariedade humana e de tolerancia em que se assen-
ta a vida social.

Atende também ao disposto no artigo 53 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069/1990, ao pro-
mover atividades que visam ao pleno desenvolvimento dos
aprendizes e ao preparo deles para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. Como previsto no Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024 (Lei n. 13.005/2014), contri-
bui para uma formacdo humanistica, cientifica, cultural e tec-
noldgica, por meio de atividades que buscam a promocéao da
cidadania e dos valores morais e éticos e do respeito aos di-
reitos humanos (Programa Nacional de Direitos Humanos —
PNDH-3, Decreto n. 7.037/2009), a diversidade e a sustenta-
bilidade socioambiental.

A colecao segue o disposto nas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Fundamental de Nove Anos (resolucdo CNE/
CEB n. 7/2010) e obedece a seus fundamentos e principios. Ao
mesmo tempo que oferece atividades para a aprendizagem da
lingua inglesa, assegura também o acesso a conhecimentos so-
cialmente relevantes e aos elementos da cultura imprescindiveis
para o desenvolvimento pessoal do aprendiz e para a vida em
sociedade (art. 59).

A escolha dos temas se guiou pelos principios éticos, po-
liticos e estéticos elencados na resolucdo CNE/CEB n. 7/2010.
Dessa forma, a obra investe na educacao que busca a justica,
a solidariedade, a liberdade e a autonomia, além do respeito a
dignidade humana, e contribui para combater preconceitos, es-
teredtipos e quaisquer formas de discriminacdo, conforme pre-
vé, entre outros, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.
13.146/2015) e o Estatuto do Idoso (Lei n. 10.741/2003). Além
disso, a colecdo promove a sensibilidade estética por meio de
diferentes manifestacdes culturais e artisticas, sem perder de
vista a cultura brasileira e a pluralidade das identidades.

O material seqgue ainda as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que se organiza “por eixos, unida-
des tematicas, objetos de conhecimento e habilidades” (p. 247),
e busca desenvolver as habilidades previstas para cada ano.
As atividades oferecidas abrangem todos os eixos previstos na
BNCC: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimens&o intercultural.

A obra contribui para a construcdo de uma sociedade mais
humana, socialmente justa e respeitosa para com a natureza.
Assim, em total consonancia com a perspectiva formativa de
educacao linguistica prevista na BNCC, a colecdo possibilita:

[...] o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio
da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de cons-
trucdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos.
(BNCC, p. 241.)

A colecao apresenta a lingua inglesa como lingua franca
(ILF). Nos termos de Jordao (2014), isso significa retirar os fa-
lantes nativos de uma posicao centralizadora de onde definiriam
todas as “normas” das estruturas linguisticas a serem seguidas
por falantes néo nativos. Adotar uma abordagem de ILF impli-
ca colocar em foco a efetividade da comunicacdo, conferindo
ao usuario ndo nativo o status de “construtor das normas tan-
to quanto o nativo, uma vez que ambos aprendem ILF na situa-
cao de lingua ndo materna” (p. 23), de forma a favorecer o uso
da lingua em ambientes interculturais. Nesse sentido, a obra nao
prioriza apenas o inglés falado por estadunidenses ou por brita-
nicos, favorecendo uma educacao linguistica voltada para a in-
terculturalidade e os multiplos letramentos em praticas sociais
diversas, incluindo as mediadas pela tecnologia. Apresenta tam-
bém variacdes linguisticas, demonstrando que a lingua muda no
tempo e no espaco e que uma variacao nao deve ser considera-
da melhor do que outra.

Esta colecdo, certamente, contribuird para que a esco-
la seja um espaco de socializacdo, de vivéncias culturais, de
desenvolvimento da autonomia, levando em conta os diferen-
tes ritmos de aprendizagem e considerando que a aprendiza-
gem e o conhecimento sao processos continuos de construcdo
e reconstrucao.

Assim, a obra busca oferecer aos professores e aos seus es-
tudantes um retrato da lingua inglesa em uso, em acdo, com to-
das as caracteristicas de um sistema complexo e vivo que muda
no tempo e no espaco. Ao longo da colecdo, os estudantes terao
oportunidade de conhecer variacoes linguisticas em termos de uso
formal e informal, bem como variacdes de proniincia e escrita em
diferentes paises onde o inglés é falado.

As atividades propostas motivam os estudantes a agir, a
usar a lingua em praticas sociais da linguagem contextualiza-
das. A lingua é usada para reflexdo pessoal, para comunicacao
e interacdo, para divertimento, para prazer estético, enfim, para
se estar no mundo mediado pela linguagem. Os textos propostos
ndo constituem pretextos para o ensino artificial de estruturas



gramaticais. Ao contrdrio, a gramatica estara sempre a servico
de uma situacao de acdo de linguagem.

Entendemos lingua e linguagem como elementos insepara-
veis de um mesmo fenémeno. Propomos, portanto, o uso do ter-
mo “lingua(gem)” entendido como um sistema semidtico com-
plexo que compreende processos biocognitivas, socio-histéricos
e politico-culturais e que, como ja dizia Saussure (1995), perten-
ce ao dominio individual e ao dominio social. A lingua como um
sistema complexo ndo é algo estatico, ou um conjunto de estru-
turas linguisticas, mas um sistema vivo e dinamico em constan-
te evolucao e mudanca.

Como todo sistema complexo, a lingua(gem) é um sistema
aberto, e novos componentes vao se agregando, fazendo com
que esse sistema mude e se auto-organize constantemente. Daf
a importancia de mostrarmos aos estudantes algumas variacdes.
Nesse processo dinamico e auto-organizativo, a lingua(gem) nos
constitui como sujeitos sociais, revela nossas identidades e nos
permite vivenciar nossa subjetividade e nossos papeéis sociais,
além de nos fornecer elementos para a reflexdo sobre a socieda-
de e sobre como podemos agir nela.

Agir na sociedade implica, necessariamente, o uso de géne-
ros textuais. Como afirma Bazerman (2006, p. 19), “géneros nao
sdo somente formas textuais, mas também formas de vida e de
acdo”. Ele acrescenta que ‘[a] abordagem social do género trans-
forma-o em uma acdo social, e assim em uma ferramenta de
agéncia”. Adotamos, nesta colecao, a definicdo de género segun-
do Bazerman (2006, p. 23):

Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Sdo frames
para a acdo social. Sdo ambientes para a aprendizagem.
Sdo os lugares onde o sentido é construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicagoes
através das quais interagimos. Géneros sdo os lugares fa-
miliares para onde nos dirigimos para criar agdes comu-
nicativas inteligiveis uns com os outros e sdo os modelos

que utilizamos para explorar o nao familiar.

Nesta colecdo, 0s géneros escritos e orais nao sao usados
para meros exercicios formais. O trabalho com os diversos géne-
ros tem por objetivo criar agbes comunicativas, levar o estudan-
te a agir em seu mundo privado e em contextos sociais, partindo
de seu entorno, como familia e escola, para aos poucos atuar em
esferas sociais mais amplas.

Em outras palavras, acreditamos que os sentidos ndo sdo
inerentes a linguagem, mas construidos mediante a interacao
entre sujeitos em determinados contextos de uso, em dado mo-
mento sécio-histdrico. Por meio dessa construcdo de sentidos,
atuamos sobre a realidade, podendo manté-la, reforca-la, ques-
tiona-la ou modifica-la. Esta obra busca, portanto, desenvolver
habilidades linguisticas e outras competéncias que levem os es-
tudantes a se engajar em atividades de uso da linguagem, de
modo a ajuda-los a compreender melhor o mundo em que vivemn
e a participar dele criticamente.

Orientados pelos principios da complexidade (Larsen-
-Freeman, 1997; Larsen-Freeman e Cameron, 2008), entende-
mos a aquisicdo de uma segunda lingua, ou lingua adicional,

como um sistema complexo. Por essa razdo, ndo descartamos

as teorias anteriores, pois acreditamos que cada uma delas nos

apresenta a visdo de um aspecto da aquisicao de lingua(gem).
Assim, a nocdo de aprendizagem que serve de suporte a nos-
sa colecdo aposta:

1. na capacidade inata para aprender uma lingua;

2. na importancia de habitos automaticos, como no caso do
uso de algumas expressdes formulaicas e na aprendizagem
de elementos sonoros;

3. na importancia do insumo linguistico obtido por meio da
exposicao a praticas sociais da linguagem auténticas,
contextualizadas e socialmente significativas;

4. naimportancia da interacdo, da “lingualizacao” (output) e da

negociacao de sentido;

no papel das conexdes neurais;

na relevancia da construcao da identidade;

na necessidade da mediacao social;

na aprendizagem situada em comunidades de pratica e em

tantas outras propostas que tentam explicar como se apren-
de uma lingua.

Nossa proposta apoia-se em uma visdo de aprendizagem

como um sistema dinamico, um sistema em movimento que al-

terna momentos de estabilidade e de turbuléncia. A aprendiza-
gem, nessa perspectiva, ndo pode ser vista como produto, mas
como processo, como algo em permanente evolugao.

Como os estudantes e seus contextos sdo diferentes, tam-
bém serao diferentes seus processos de aquisicdo, e nao pode-
mos prever como sera a rota de cada um. No entanto, cabe a nos,
professores, estimula-los a manter seus sistemas de aprendiza-
gem sempre em movimento, com desafios frequentes e oportu-
nidades de uso da lingua de forma significativa.

Pensando nessas diferencas individuais e contextuais,
optamos por usar a lingua portuguesa em alguns momen-
tos, como por exemplo, nas unidades 1 e 2 do volume 6, com
0 objetivo de acomodar os estudantes com diversos niveis
de proficiéncia linguistica no inicio dos Anos Finais do Ensi-
no Fundamental. Essa oportunidade de acomodacdo podera
auxiliar vocé, professor, a realizar a avaliacdo diagnostica do
grupo e planejar as estratégias necessarias para suprir possi-
veis lacunas nos conhecimentos linguisticos e na compreen-
sdao e producdo oral e escrita dos estudantes. Essas duas
unidades em lingua portuguesa poder&o ainda minimizar
possiveis questées afetivas, como o medo de se expressar na
lingua inglesa, favorecendo dessa forma a satde mental dos
estudantes no que diz respeito a aprendizagem de uma lin-
gua adicional. Esse pode ser um bom momento para discutir
com eles o papel da lingua inglesa em seus planos para o fu-
turo e, consequentemente, em seus projetos de vida.

Adotamos também uma concepcdo sociointeracional da
aprendizagem de linguas, em que os estudantes sao levados a in-
teragir com os colegas, com o professor e com outros membros de
sua comunidade. Destacam-se, portanto, atividades que privile-
giam o trabalho conjunto, por meio da discussao em sala de aula
e de tarefas em duplas ou em pequenaos grupos, propostas em va-
rios exercicios ao longo da colecao.

© N W



Nessa abordagem, os estudantes ndo se limitam a rece-
ber passivamente contelidos prontos apresentados pelo pro-
fessor, mas sdo encorajados a desenvolver uma postura auto-
noma, como corresponsaveis pelo processo de ensino-apren-
dizagem, em consonancia com as metodologias ativas, que 0s
colocam na centralidade do processo de aprendizagem. As-
sim, eles sdo estimulados a buscar novas oportunidades de
uso do idioma fora da sala de aula, prestando atencéo ao in-
glés a sua volta (presente em propagandas, nomes de ban-
das, rétulos de produtos de limpeza e de beleza, etc.), ouvin-
do musica, acessando a internet, entre outras iniciativas. Ao
longo das diversas sec@es de cada unidade, eles s@o convida-
dos a criar hipodteses, deduzir regras com base na observacao
de diferentes contextos de uso da linguagem e coloca-las em
pratica. Também sdo incentivados a discutir sobre textos e te-
mas e a relaciona-los com suas vivéncias pessoais e com co-
nhecimentos de outras disciplinas.

O professor, por sua vez, ndo é visto como aquele que
transmite aos estudantes conhecimentos que devem ser
fielmente reproduzidos em testes e provas. O professor é
aquele que orienta e incentiva os estudantes a assumir o pa-
pel de sujeitos de sua prépria aprendizagem, a planeja-la e
a avalia-la continuamente — como na secao Let’s reflect on
learning! do Livro do Estudante, conforme apontado na se-
cdo Avaliacdo e em diversas sugestées dadas ao professor
neste manual.

OBJETIVOS GERAIS

Os objetivos gerais desta obra, listados a seguir, foram esta-
belecidos com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos ja
apresentados e nas orientacdes dos documentos norteadores do
Ensino Fundamental no Brasil. S&o eles:

- levar os estudantes a identificar, no universo que os cerca,
as linguas estrangeiras que cooperam nos sistemas de co-
municacdo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilingue;

- desenvolver nos estudantes competéncias que os tornem
aptos a se engajar em atividades de uso da linguagem,
compreender melhor o mundo em que vivem e participar
dele criticamente;

- desenvolver nos estudantes, de modo integrado e contex-
tualizado, as habilidades linguisticas (compreensdo oral e
escrita, producdo oral e escrita), a fim de que eles possam
utiliza-las em praticas sociais diversas;
levar os estudantes a reconhecer e a usar a lingua inglesa
como instrumento de acesso a informacdes, grupos sociais
e culturas de diferentes partes do mundo;
desenvolver nos estudantes consciéncia linguistica e cons-
ciéncia critica dos usos que fazem da lingua estrangeira
que estdo aprendendo;

- levar os estudantes a reconhecer as variacdes linguisticas
(regionais, de classe social, de género, de registro, etc.) e a
questionar possiveis preconceitos a elas relacionados;

« promover, com base em temas e atividades de carater in-
terdisciplinar, a articulacdo entre a lingua inglesa e outras
areas do conhecimento, de modo a contribuir para um cur-
riculo abrangente e integrado;

- desenvolver estratégias de aprendizagem variadas, incluin-

do aquelas relacionadas a aprendizagem colaborativa, com

vistas a formacdo de cidadaos autbnomos e solidarios;
incentivar os estudantes a se tornarem leitores competen-

tes e a desenvolverem a autonomia por meio da leitura e

da pesquisa;

- desenvolver nos estudantes competéncias e habilidades da
BNCC para participar do mundo contemporaneo e enfrentar
seus desafios com responsabilidade, ética e empatia.

Os objetivos especificos relativos a cada se¢cdo que compde

o Livro do Estudante e a cada unidade serdo apresentados ao

longo das unidades no Manual do Professor, dispostos nas late-

rais e na parte inferior das paginas.

DESENUOLVIMENTO DE HABILIDADES €
COMPETENCIAS

Esta colecao visa trabalhar a lingua inglesa em consonancia
com os pressupostos da BNCC. Com foco no desenvolvimen-
to de competéncias, a obra inclui um conjunto de conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores que os estudantes devem
“saber”, mobilizando-o por meio de atividades que os levem a “sa-
ber fazer” escolhas voltadas a solucdo de “demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mun-
do do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 13) para que sejam agentes
da “construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL, 2018, p. 25).

Como exemplo, destacamos a unidade 1 do volume 6, Who
am I?, que introduz conhecimentos sobre informacdes pessoais,
cumprimentos e adjetivos possessivos. Por meio do desenvolvi-
mento das habilidades EFO6LIO1 e EFO6LIOS (eixo oralidade),
bem como EFO6LIL7 e EFO6LI23 (eixo dos conhecimentos lin-
quisticos), as atividades propostas promovem a construcdao de
repertdrio linguistico para a producao de textos orais, a criacdo
de lacos afetivos e o convivio social. Nesse processo, a unida-
de favorece o trabalho com atitudes e valores associados ao
tema contemporaneo transversal Cidadania e Civismo (Vida
Familiar e Social).

A obra se orienta pelo preceito de que as competéncias ge-
rais consubstanciam pedagogicamente os direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento mais amplos aplicados a todas as eta-
pas e modalidades da Educac&o Basica (BRASIL, 2018, p. 7-8).
Dessa forma, elas sdo utilizadas como elementos agregadores
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores articula-
dos ao longo das unidades.

As competéncias especificas, por sua vez, estabele-
cem objetivos de aprendizagem proprios das diversas areas
do conhecimento. Assim, essas competéncias sdo usadas na
obra para ajudar na definicdo dos temas explorados, para de-
limitar a selecdo dos textos a serem trabalhados, para guiar



as propostas de reflexdo individual e discussdo coletiva, para
orientar a composicao e a articulacdao da Lingua Inglesa com
outros componentes dentro da Area de Linguagens (Lingua Por-
tuguesa, Arte e Educacdo Fisica) ou fora dela. Tal articulacao
da Lingua Inglesa com outros componentes curriculares pode
ser encontrada nas Orientacbes diddticas das tarefas propos-
tas nas diversas secbes das unidades.

Por fim, as habilidades, consistindo de capacidades mais
pontuais, praticas, cognitivas e socioemocionais (BRASIL, 2018,
p. 8), sao mobilizadas na obra diretamente por intermédio das
varias atividades didaticas (perguntas, reflexdes, exercicios, etc.)
em tarefas de recepcdo e producdo de textos escritos e orais.

Com o intuito de demonstrar como trabalhamos com
competéncias gerais, competéncias especificas e habilida-
des, citamos como exemplo a unidade 7 do volume 9, Painting,
architecture, and sculpture. Como o titulo deixa claro, usamos es-
sa unidade para levar o estudante a vivenciar um conjunto de ex-
periéncias relacionadas a Competéncia Geral da Educacdo Basi-
ca de numero 3 (BNCC, 2018, p. 9):

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Para tanto, todos os recursos (textos multimodais escritos
e orais, pinturas, texto literario, esculturas, arquitetura) inclui-
dos nas secdes da unidade (Let’s start!, Listening and speaking,
Reading) foram cuidadosamente selecionados para permitir o
trabalho com a Competéncia Especifica de Linguagens para
0 Ensino Fundamental de nimero 5 (BRASIL, 2018, p. 65):

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patriménio cultural da humanidade, bem como partici-
par de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

A unidade também contempla a Competéncia Especifica de
Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental de nimero 6 (BRASIL,
2018, p. 246):

Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais
e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao
exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

Esse trabalho culmina com uma proposta de producao textual
na secao Acting with words, em que os estudantes sao orienta-
dos na escrita de um Painting description. Nessa secao da unida-
de, os estudantes sdo levados a pensar nas caracteristicas desse
género, em suas condicBes de producao, bem como nos padrdes
léxico-gramaticais dele.

Finalmente, exploramos o desenvolvimento da habilidade
EFO9LIO2 por meio da tomada de notas em atividade de com-
preensao oral de criancas descrevendo uma pintura de Salvador
Dali; e da habilidade EFOSLIO6, ao propormos uma reflexdo so-
bre a distincao de fatos e opinides em texto sobre obras de arte.
0 trabalho com tais habilidades operacionaliza e media o desen-
volvimento das competéncias relacionadas a manifestacdes ar-
tistico-culturais citadas.

O trabalho com competéncias, mobilizando conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, ilustrado neste manual a
partir de exemplos concretos da colecao, acontece de forma re-
cursiva e integrada a outras competéncias ao longo da obra.

Recursiva porque é feito em diversas secfes, unidades
e volumes, como na atividade com a musica “Another brick in
the wall’, da banda Pink Floyd, na unidade 8, Protesting and
advising, do volume 6; na atividade de compreensao oral em que
Vik Muniz fala sobre os materiais que usa em suas obras de arte,
na unidade 5, Entertainment, do volume 7; na atividade de leitura
de textos sobre Emicida e Anitta, na unidade 2, Music, do volume 8.

E integrada a outras competéncias porque inclui articulacao
com outras competéncias da BNCC, como a de nimero 5 Especi-
fica de Lingua Inglesa (BRASIL, 2018, p. 246):

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e
modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compar-
tilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

Como exemplo, podemos citar uma tarefa de pesquisa e vi-
sitacdo a museus virtuais disponiveis na internet e em redes so-
ciais, na secao Research in action da parte 4, no volume 9.

0S TEMAS CONTEMPORANEDS
TRANSUERSAIS [TCTs)

Em conformidade com o propdsito de oportunizar a aprendi-
zagem significativa e o engajamento dos estudantes com a es-
cola, vem se intensificando nas ultimas décadas a demanda pe-
la insercdo de questdes sociais e de situacbes que reflitam a rea-
lidade dos estudantes nas agendas e nos planejamentos de en-
sino. Com isso, é papel dos sistemas e redes de ensino incluir em
seus curriculos “temas contemporaneos que afetam a vida hu-
mana em escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora” (BRASIL, 2018, p. 19), ou seja,
os chamados Temas Contemporaneos Transversais (TCTs).

Os TCTs ndo integram uma area de conhecimento especifi-
ca, mas atravessam todas elas e estabelecem conexdes entre
diferentes componentes curriculares. A BNCC estrutura esses
temas em seis grandes areas: Meio Ambiente, Economia, Sau-
de, Cidadania e Civismo, Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnolo-
gia. Cada uma delas pode ser dividida em temas, como mostra-
do no esquema a sequir.
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Nesta colecdo, o enfoque de um tema contemporaneo se
fundamenta na problematizacdo da realidade e dos contextos
de aprendizagem, na associacao das habilidades e competéncias
curriculares em sua articulacdo com a resolucéo de problemas e
na concepcao do conhecimento como uma construcdo coletiva.

Ao longo dos volumes, os TCTs s&o articulados nas temati-
cas das unidades, que lancam mdo de textos orais e escritos pa-
ra problematizar os temas de forma transversal, relacionando-o0s
a outras areas do conhecimento, bem como as realidades e vi-
véncias dos estudantes. Ainda, a secao Research in action reto-
ma TCTs explorados nas unidades ou trabalha outros e estimula
0s estudantes a se engajar em atividades de pesquisa que bus-
quem, de forma ativa, desenvolver habilidades de leitura, busca
e checagem de informacdo e argumentacao.

LEITURA, PESQUISA € PENSAMENTO
COMPUTACIONAL

Buscando avancar no desenvolvimento dos multiletra-
mentos e na aplicacao do pensamento computacional, a secao
Research in action, localizada ao final de cada parte, explora a lei-
tura de forma transversal ao estimular a atitude investigati-
va dos estudantes por meio de diferentes propostas de pesquisa.
Essa secdo muitas vezes mobiliza TCTs articulados nas unidades,
como ja exposto, ou TCTs diferentes, e propde um aprofunda-
mento baseado na realidade dos estudantes. Na colecao, essa
secao é organizada em um fluxo regular em todas as partes, sis-
tematizando a leitura e a pesquisa de maneira processual.

Em relacdo ao pensamento computacional, conforme a
BNCC, ele “envolve as capacidades de compreender, analisar,
definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e
suas solucdes, de forma metddica e sistematica, por meio do
desenvolvimento de algoritmos” (BRASIL, 2018, p. 474). Em ou-
tras palavras, podemos compreendé-lo como uma habilidade
para detectar e solucionar problemas utilizando concepcoes e
praticas comuns a computacdo (mas que ndo se restringem a
ela), como a simplificacdo de situacées-problema por meio da
identificacdo de seus elementos essenciais e de semelhancas
com contextos anteriores (também definida como abstracao), a
decomposicdo de problemas em partes menores e a definicao
de sequéncia de acdes para a realizacdo e a automacao de ta-
refas (GROVER; PEA, 2013).

Nesse sentido, a aplicacdo do pensamento computacional
em atividades de leitura e pesquisa contribui para o desenvolvi-
mento das sequintes habilidades:

- formulacao de problemas;

- andlise logica e organizada de dados;

- representacdo da realidade por meio de abstracdes;

- proposta de solucdes por meio de identificacdes e analises

criticas dos problemas;

- transferéncia da solucd&o encontrada para a resolucao de

problemas semelhantes.

Por acreditarmos no ensino pautado em abordagens plurais
de linguas e culturas, as atividades de pesquisa combinam orien-
tacdes expressas em lingua portuguesa e textos motivadores em
lingua inglesa. Dessa forma, os estudantes podem se apoiar em
conhecimentos prévios de sua lingua materna para construir co-
nhecimentos em inglés. Acreditamos que experiéncias escola-
res plurilingues, além de refletirem a coexisténcia de uma diver-
sidade cultural e linguistica em nossa sociedade, podem motivar
0s estudantes a se engajar em praticas de educacdo linguistica.

Primeiro, a secdo promove uma contextualizacao por meio da
interacdo com textos orais e/ou escritos relacionados a tematica.
Em sequida, a subsecdo Question constrdi um raciocinio e levan-
ta uma pergunta e/ou problema de pesquisa para orientar o pro-
ximo passo. A subsecdo Research convida os estudantes a execu-
tar, individualmente ou em grupos, pesquisas com diferentes abor-
dagens e metodologias, seja na internet, seja com pessoas com as
quais convivem (utilizando ferramentas de busca, fazendo pesqui-
sas de campo, conduzindo levantamentos de opinido, etc.). Na se-
quéncia, eles s&o estimulados a buscar informacdes, consultar mul-
tiplas fontes, ler e analisar os resultados encontrados e, lancando
mdo do pensamento computacional, detectar padrées e regulari-
dades entre eles. Posteriormente, a subsecao Production apresenta
uma proposta de producdo oral efou escrita em que os estudantes
tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos construidos du-
rante o processo de pesquisa e analise de dados. Ent&o, sdo suge-
ridas tecnologias digitais para apoiar as abstracdes dos estudan-
tes, considerando, assim, as novas formas de comunicacao e apren-
dizagem das culturas juvenis. Por fim, como fechamento, a subse-
cdo Final thoughts apresenta perguntas que podem ser utilizadas
na realizacdo de debates e para movimentarem rodas de conversa,
em que estudantes e professores podem refletir criticamente so-
bre as tematicas e propor solucdes para os problemas analisados.

Os quadros a sequir ilustram como as secBes Research in action
estdo organizadas nos quatro volumes da colecdo.



Part 1
Using the dictionary

Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e
Tecnologia)

Pesquisa em bibliotecas,
livrarias e na internet

Dicionario personalizado

Part 2
Family heritage

Cidadania e Civismo (Vida
Familiar e Social)
Multiculturalismo (Diversidade
Cultural)

Entrevista com familiares

Livro da familia

Part 3
Traditional food

Multiculturalismo
(Diversidade Cultural)

Pesquisa na intermet

Cartaz

Part 4
Social media privacy

Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e
Tecnologia)

Levantamento de dados
na internet

Lista com dicas de seguranca nas redes

= Temas Contemporaneo: =
Secdo . Producdo
Transversais
Meio Ambiente (Educacao
Part 1 Afnblenta.l) - ~
. Cidadania e Civismo (Educacdo
Sustainable o - - . )
em Direitos Humanos) Levantamento de dados Plano de acé&o para protecéo as comunidades
development . . ) o )
ies Multiculturalismo na internet tradicionais do Brasil
and traditional - N
L (Educacdo para Valorizacdo do
communities ) : .
Multiculturalismo nas Matrizes
Histdricas e Culturais Brasileiras)
Part 2 Levantamento de dados

Healthy lifestyle

Saude (Saude)

de adolescentes

Apresentacao oral sobre os resultados da pesquisa

Part 3
Women who changed
the world

Economia (Trabalho)
Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e
Tecnologia)

Pesquisa na internet

Linha do tempo da trajetdria de uma cientista

Part 4
Hanging out with
friends

Cidadania e Civismo (Vida
Familiar e Social, Direitos da
Crianca e do Adolescente, Processo
de Envelhecimento e Valorizac&o
do Idoso)

Pesquisa de campo
(mapeamento de
atividades de lazer na
comunidade)

Apresentacao oral com slides de sugestoes de
implementacao de iniciativas de cultura e lazer para
a comunidade

Part 1
Language learning
strategies and tips

Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia)

Pesquisa de campo
(levantamento de dados
com estudantes de inglés)

Lista de estratégias de
aprendizagem de inglés

Part 2
African poems

Multiculturalismo (Diversidade Cultural)

Pesquisa na internet

Coletanea muilticultural de poemas
africanos em inglés




Part 3
Extracurricular learning
opportunities

Cidadania e Civismo (Direitos da Crianca e
do Adolescente)
Economia (Trabalho)

Pesquisa na internet

Mostra para apresentar
oportunidades de atividades
extracurriculares

Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia)

Pesquisa na internet

Drawing a clear picture

Pesquisa na internet

Part 4 Multiculturalismo (Diversidade Cultural) ou Contacio de histérias
Storytelling Cidadania e Civismo (Vida Familiar e entrevista ¢
Social, Respeito e Valorizacdo do Idoso)
Volume 9
Secao Temas Contemporaneos Transversais Pesquisa Producdo
Part 1 Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia)

Grafico, quadro ou tabela

Part 2

Pssst...! Onomatopoeias

in English x Psiu...!
Onomatopeias em portugués

Multiculturalismo (Diversidade Cultural)

Histdria em quadrinhos
Levantamento de dados ou
apresentacéo de slides

Part 3

Move your bytes Saude (Saude)

Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia)

Levantamento de dados Infografico

Part 4
Museum tours

Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia)
Multiculturalismo (Diversidade Cultural) ou

Visitas in loco com observacao

direta Apresentacdo oral

pesquisa na internet

TRABALHO INTERDISCIPLINAR

A interdisciplinaridade é discutida em todo o mundo desde
meados do século XX. No Brasil, ela passou a ser tema de estudo
no contexto educacional apos a reformulacéo da educacéo nacio-
nal iniciada pela Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, [1971]1996)
e hoje é amplamente difundida em documentos como as Diretri-
zes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, 2013) e
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

O conceito de interdisciplinaridade

[...] nos convida a considerar o carater integrado e
complexo do conhecimento e a superar a excessiva frag-
mentacdo e a especializacdo dos saberes nas disciplinas
tradicionais da escola. Reconhecendo que a realidade é
sincrética e complexa, a interdisciplinaridade permite que
possamos combinar a profundidade da especializagcdo de
cada area do conhecimento com um olhar atento as cone-
x0es, interacdes e implicacdes entre os diferentes campos
do saber. A perspectiva interdisciplinar amplia a poténcia
das aprendizagens na medida em que favorece a cons-
trucdo de conexdes entre os saberes, ativando redes de
sentido e significado. [...] (BRASIL, 2022)

Esses documentos oficiais oferecem uma série de orienta-
cOes tedrico-metodologicas que ajudam professores e gestores
a definir formas de articular os diversos componentes curricula-
res, bem como de elaborar planejamentos individuais e coletivos
para o processo de ensino-aprendizagem, levando em conta seus
contextos particulares e caracteristicas locais e regionais.

Na area de implementacdo da BNCC, situada no portal do
Ministério da Educacao, encontramos, por exemplo:

- ferramentas e materiais de apoio para a (re)elaboracao dos

curriculos;

- biblioteca contendo curriculos nacionais e estrangeiros;

- caderno de praticas com relatos de educadores de todo o

pals.

Merece destaque o documento Pardmetros Curricula-
res Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental:
lingua estrangeira (BRASIL, 1998), por trazer orientacdes ted-
ricas e didaticas relativas a esse componente curricular. Além
disso, o documento chama a atencdo para “a funcao inter-
disciplinar que a aprendizagem de Lingua Estrangeira pode
desempenhar no curriculo” (p. 37), uma vez que o estudo dos
contelidos de outros componentes curriculares por meio de
linguas estrangeiras pode conferir um novo significado a esse
processo, ao levar os estudantes a usar a linguagem para agir
socialmente no mundo.



Esta colecao recorre a diversas estratégias para trazer sub-
sidios e promover agdes de aprendizagem de lingua inglesa de
maneira interdisciplinar. Dentre elas, podemos citar:

- Incluséo de atividades tipicamente associadas a outros
componentes, como consulta a piramide alimentar (Bio-
logia), analise de tabelas nutricionais (Biologia, Quimica)
e criacao de campanha contra o bullying (Sociologia, Por-
tugués, Redacdo), no volume 6; reflexdo sobre atividade
fisica (Educacao Fisica, Biologia), discussdo sobre susten-
tabilidade (Geografia, Histdria) e mudancas climaticas (Fi-
sica, Geografia, Historia), no volume 7; reconhecimento das
caracteristicas de noticias (Portugués, Redacdo), reflexdo
sobre preconceito (Sociologia, Portugués), discussao sobre
desastres naturais (Geografia) e estudo de narrativas po-
pulares (Portugués, Histéria), no volume 8; construcdo de
graficos e tabelas (Matematica), descricdo de obras de arte
(Arte, Portugués), estudo da origem da projecdo de imagem
(Histdria), etc.

- Organizacao dos contelidos de forma tematica, como fa-
milia e comida, no volume 6; sustentabilidade e saude, no
volume 7; clima e contac&o de histérias, no volume 8; e
arte e tecnologia, no volume 9, favorecendo a abordagem
com base em varios olhares.

- Proposicdo de pesquisas na secao Research in action com
a subsequente apresentacao publica dos resultados, como
levantamento de dados com listagem de dicas de seguran-
ca, no volume 6; mapeamento da comunidade com apre-
sentacao oral de slides, no volume 7; pesquisa na internet
para a producao de coletanea multicultural de poemas, no
volume 8; e levantamento de dados com elaboracdo de
infografico, no volume 9.

Os professores de linguas estrangeiras podem usar estraté-
gias semelhantes em seus planejamentos individuais, adap-
tando-as aos seus contextos particulares, ou criar contetidos e
atividades novos de forma coletiva, em parceria com professores
de outros componentes curriculares. Individualmente, os profes-
sores de Lingua Inglesa podem planejar acdes como:

- incluir elementos de um ou mais componentes nas suas
atividades didaticas;

- partir dos Temas Contemporaneos Transversais para a sele-
cdode contelidos e a elaboracao de tarefas de aprendizagem;

- elaborar miniprojetos de pesquisa que possam ser realiza-
dos em sala de aula pelos estudantes individualmente, em
duplas ou em grupos.

Para o planejamento coletivo, o professor pode pensar em
acdes que envolvam tanto outros professores quanto a escola,
em sintonia com outras areas ou com a comunidade local. Den-
tre as varias possibilidades, sugerimos:

- identificar problemas locais, regionais e globais que pos-
sam ser trabalhados de forma interdisciplinar e levem ao
levantamento de hipoteses e a proposicao de solucdes;

- organizar feiras de Ciéncias com a participacdo de outras
escolas da regiao;

- desenvolver projetos culturais, convidando os familiares e
a comunidade local para as apresentacdes;

- envolver os estudantes na organizacao de eventos cultu-
rais para divulgar resultados de atividades escolares inter-
disciplinares, como pecas, musicais, recitais e flash mobs.

Algumas acdes podem ser planejadas individualmente, para

serem realizadas pelo professor de linguas estrangeiras no am-
bito de seu componente, ou coletivamente, com outras areas. Por
exemplo:

- Projeto de Iniciacao Cientifica, voltado para a formacédo
académica dos estudantes;

- Projeto de Extensao, envolvendo os estudantes, mas vol-
tado a prestar algum servico ou oferecer algum produto a
comunidade local;

- English Club, idealizado para gerar oportunidades para o
uso da lingua inglesa em palestras, discussdes, dinamicas,
debates, jogos, etc., protagonizados pelos professores, es-
tudantes e convidados da comunidade.

Considerando que a interdisciplinaridade: (a) permite uma
experiéncia de aprendizagem mais real e significativa, (b) fa-
vorece o desenvolvimento do pensamento critico e socialmen-
te responsavel, (c) prepara os estudantes para o trabalho e a
reflexao sobre seu projeto de vida, e (d) concorre para a for-
macao de pessoas colaborativas e éticas, entre outras coi-
sas, € recomendavel que os professores se dediquem a pen-
sar em projetos interdisciplinares em seus contextos parti-
culares. Alem das vantagens citadas, eles tém o potencial de
tornar a experiéncia escolar mais agradavel e produtiva para
toda a comunidade.

METODOLOGIAS ATIVAS

As exigéncias da sociedade contemporanea demandam da
escola uma mudanca na orientacdo de como os conhecimentos
sao construidos. Na sociedade em rede atual, os estudantes tém
cada vez mais acesso a tecnologias e ferramentas digitais que
possibilitam a eles consumir/produzir informacdes espontanea e
ativamente, o que desconstrdi a crenca de que sejam apenas re-
cebedores de contelido.

Nesse sentido, percebe-se, no meio educacional, um uso
bastante estendido da expressdo “metodologias ativas” para
tratar de abordagens que oferecam experiéncias de aprendi-
zagem mais significativas nas aulas e, também, para fazer
referéncia a estratégias de ensino que colocam o estudante
como autor da prdpria aprendizagem, em 0posicdo ao Uso
exclusivo de abordagens classicas, que privilegiam a transmis-
sdo do contelido de maneira expositiva. De acordo com Diesel,
Baldez e Martins (2017) e Vetromille-Castro e Kieling (2021),
essa abordagem compreende o estudante como centro do
processo de aprendizagem por meio do qual ele é estimu-
lado a construir o préprio conhecimento, ter uma postura au-
ténoma e critica em trabalhos individuais e em equipe, pro-
blematizar a realidade e refletir sobre questdes sociais. Nesse
contexto, o professor, além de mediador, assume “uma postura



investigativa da propria pratica e da concepcdo de que a pra-
tica pedagdgica é essencialmente formadora” (VETROMILLE-
-CASTRO e KIELING, 2021, p. 358).

A utilizacdo dessas metodologias € propiciada pelo contexto
contemporaneo, pois vive-se um momento em que a disponibi-
lidade das tecnologias de informacdao e de comunicacao é com-
pativel com as exigéncias de transformacdo da sociedade atual.

Estrategicamente, as metodologias ativas oferecem novos
caminhos as praticas pedagdgicas e tém o objetivo de tornar as
aulas mais interessantes e dinamicas, desenvolvendo a autono-
mia dos estudantes e considerando validos suas opinides, refle-
xdes, experiéncias e conhecimentos prévios, a fim de prepara-los
para atuar na vida em sociedade. Ao se envolverem nas propos-
tas de aprendizagem, os estudantes tornam-se protagonistas
e, assim, passam a ter iniciativa, promover debates, tomar deci-
sdes, resolver problemas, realizar experimentos, questionar, tes-
tar, colaborar e gerenciar projetos e o tempo de maneira pessoal
e coletiva, desenvolvendo habilidades e competéncias que ul-
trapassam os limites da vida escolar. Tudo isso lhes proporciona
experiéncias bastante relevantes, que geram novas e profundas
praticas de conhecimento.

De acordo com Moran (2017), a aprendizagem por questio-
namento e experimentacdo desafia mais o estudante e o mo-
tiva, pois torna o conhecimento mais pratico, flexivel, interliga-
do e hibrido. Par isso, é de grande importancia incentivar as po-
tencialidades individuais dos estudantes, como a criatividade,
o foco, a sensibilidade, entre outras, contribuindo, assim, pa-
ra que desenvolvam suas capacidades. Ainda segundo Moran
(2015, p. 18):

0Os desafios bem planejados contribuem para mobili-
zar as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais,
pessoais e comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar si-
tuacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assu-
mir alguns riscos, aprender pela descoberta, caminhar do
simples para o complexo.

Ressaltamos ainda que, no que diz respeito a inovacao,
um dos pilares das metodologias ativas, o uso de tecnolo-
gias digitais deve ser pensado de forma que sua integracdo
na sala de aula va além do simples consumo de informacdes.
Essa integracao deve ser feita de modo que os estudantes
possam se apropriar dessas tecnologias para consumir/produ-
zir informacdes de maneira critica, responsavel e cidada, com
vistas, por exemplo, a saber buscar e investigar informacées
com criticidade, compreender a informacdao, resolver proble-
mas, interagir, negociar e comunicar-se com o grupo, em dife-
rentes contextos e momentos. Essas questdes sao apontadas
na BNCC ao tratar do uso de metodologias ativas colaborati-
vas e da formacao de competéncias.

Sendo assim, esta colecdo possibilita a utilizacdo de meto-
dologias ativas ao propor:

. atividades desafiadoras;

- producdes que combinam percursos pessoais com partici-

pacao expressiva dos grupos;

- tarefas colaborativas, com foco em pesquisa e investiga-

cdo, tendo como base uma situacdo-problema;

- criacdo de eventos;

- uso de tecnologias apropriadas para a realizacdo dessas

praticas.

Como ferramenta para a conducdo dessas propostas, a
obra oferece ao professor diversas estratégias didaticas, como
discussdo em grupo, trabalho conjunto com distribuicdo de ta-
refas, debate sobre temas em voga na atualidade e execucdo
de projetos.

Na sec&o Research in action ha exemplos praticos de como é
possivel aplicar as metodologias ativas, pois 0s estudantes tém
como ponto de partida uma situacdo-problema a ser investiga-
da, individualmente ou em equipe, com base em procedimentos
de coleta, organizacéo e analise de dados. Conforme o propdsi-
to da pesquisa, os resultados obtidos serdo divulgados a comu-
nidade escolar.

TRABALHO COM GRUPOS GRANDES €
DIVERSOS DE ESTUDANTES

Ainda que uma turma numerosa ofereca desafios para o
ensino e a aprendizagem de linguas no que diz respeito ao
cotidiano de sala de aula e ao acompanhamento individual
do estudante, existem pontos positivos nessa realidade. Is-
S0 porque, em um grupo grande, as diferentes histdrias de vi-
da, pensamentos, potencialidades e valores contribuem para
uma maior diversidade, que, se acolhida e tratada com aten-
cdo e respeito por todos os envolvidos, enriquece as propos-
tas e as dinamicas — sobretudo nas atividades colaborativas
entre os estudantes.

Renaud, Tannenbaum e Stantialcom (2007) apontam que
em uma turma grande sempre ha estudantes suficientes para
interacdo, e ha uma rica variedade de recursos provenientes de
suas histérias de vida. Além disso, estudantes mais proficientes
na lingua inglesa podem, por exemplo, auxiliar os colegas com
menor proficiéncia linguistica.

Trabalhar com grupos numerosos e diversificados exige es-
tratégias didaticas diversas. No comeco do ano letivo, o reco-
mendado é investir um tempo no estabelecimento de lacos sau-
daveis com os estudantes. Isso vai permitir, futuramente, o re-
conhecimento e 0 mapeamento das necessidades, dificuldades
e potencialidades de cada individuo. Com esse levantamento,
pode-se privilegiar trabalhos em duplas e em grupo com base
nas particularidades de cada estudante, tornando proveitosa a
troca entre eles. Nesta colecao, ha diferentes momentos em que
o trabalho colaborativo é ressaltado.



Ha um consenso na literatura da area de que algumas estra-
tégias podem ser utilizadas para o professor gerenciar grandes
grupos. Algumas delas apresentadas por Rajapriyah Anmpalagan
e Richard Smith (2007) sao resumidas aqui:

« O feedback em duplas pode ser uma estratégia para redu-
zir a carga de correcdo de trabalhos de casa. Aléem disso,
ao trabalhar em duplas, os estudantes passam a assumir
maior responsabilidade em seu processo de aprendiza-
gem. O professor pode se valer de critérios para servir de
base para a avaliacdo em duplas. Alguns desses critérios
sdo listados a sequir:

1. Os estudantes podem usar os critérios estabelecidos pe-
lo professor e/ou discutidos entre o professor e a turma.

2. Durante o trabalho em duplas, o professor pode dar as-
sisténcia aos diferentes grupos e fazer comentarios e
sugestdes, guando necessario.

3. A partir da observacdo dos trabalhos em duplas, o pro-
fessor pode destacar aspectos particulares no quadro
para que os estudantes possam se envolver em mais
feedback dos colegas.

0 uso de interacdes em duplas e em grupos para promaver
a participacao dos estudantes. O professor pode propor ta-
refas colaborativas como as sugestdes a sequir:

1. Fornecer a cada estudante do grupo uma imagem
diferente.

2. Instruir os estudantes para que ndo mostrem suas
imagens.

3. Permitirqueosestudantestenhamtempoparacompreen-
der as imagens.

4. Recolherasimagens e solicitaraos grupos que construam
uma pequena narrativa com base em todas as imagens.
Esse tipo de atividade promove oportunidade para que

cada estudante contribua com uma parte da informacao
para compor um todo, o que requer a participacdo de todos
0s integrantes do grupo.
O recebimento de feedback por escrito dos estudantes
sobre as aulas para atender aqueles com niveis de pro-
ficiéncia e necessidades diferentes ¢ uma estratégia que
pode permitir que todos, incluindo aqueles que sao timidos,
expressem suas dificuldades e que o professor tome as
medidas necessarias nas aulas sequintes.

Além das estratégias aqui apontadas, para solucionar o
problema da ma distribuicdo de tarefas nos grupos, que ter-
mina por sobrecarregar um ou dois estudantes e deixa 0s
demais sem oportunidade para participar ou contribuir com
alguma etapa da tarefa, é preciso ajudar os estudantes a
estabelecer funcdes especificas para cada participante com
base nos perfis, habilidades e interesses de cada um. Essa
divisdo os auxilia a perceber sua importancia e reconhecer
suas contribuicGes no grupo, permitindo, assim, que atuem
com mais responsabilidade e autonomia. E importante ter
em mente que lidar com perfis diversos os motivara a sair
da zona de conforto, com a possibilidade do surgimento de

conflitos. Nesse sentido, as atividades poder&o, também, ofe-
recer uma oportunidade para exercitar a escuta atenta, a em-
patia, as habilidades deliberativas e a comunicacao nao vio-
lenta voltada a solucdo de conflitos, favorecendo o dialogo e
as praticas da cultura de paz na escola.

ARGUMENTAGAD

Para o desenvolvimento da competéncia argumenta-
tiva dos estudantes, é imprescindivel a oferta de uma edu-
cacao voltada a formacdo de sujeitos criticos, conscientes,
questionadores, que agem orientados por principios éticos e
democraticos, educacdo essa que lhes permita reconhecer
sensos comuns, separar fatos de opinides, analisar premissas
e pressupostos e avaliar argumentos de autoridades, o que
lhes possibilitara a formacao de opinides préprias com base
em critérios objetivos. Além disso, a capacidade de argumen-
tacdo favorece a participacdo atuante na sociedade, ao ofe-
recer recursos aos estudantes para a exposicao de ideias e
de conhecimentos, de maneira clara, organizada e respeitosa
para com os direitos humanos. Sequndo Fiorin (2016, p. 9), a
vida em sociedade

[...] trouxe para os seres humanos um aprendiza-
do extremamente importante: ndo se poderiam resolver
todas as questdes pela forca, era preciso usar a palavra
para persuadir os outros a fazer alguma coisa. Por isso,
0 aparecimento da argumentacdo estd ligado a vida em
sociedade e, principalmente, ao surgimento das primeiras
democracias. No contexto em que os cidaddos eram cha-
mados a resolver as questdes da cidade é que surgem tam-
bém os primeiros tratados de argumentacdo. Eles ensinam
a arte da persuasao.

Todo discurso tem uma dimensdo argumentativa.
Alguns se apresentam como explicitamente argumen-
tativos (por exemplo, o discurso politico, o discurso
publicitario), enquanto outros ndo se apresentam
como tal (por exemplo, o discurso didatico, o discur-
so romanesco, o discurso lirico). No entanto, todos sdo
argumentativos: de um lado, porque o modo de fun-
cionamento real do discurso é o dialogismo; de outro,
porque sempre o enunciador pretende que suas posicoes
sejam acolhidas, que ele mesmo seja aceito, que o enun-
ciatario faca dele uma boa imagem. Se, como ensina-
va Bakhtin, o dialogismo preside a construcdo de todo
discurso, entdo um discurso sera uma voz nesse dialo-
go discursivo incessante que é a histéria. Um discurso
pode concordar com outro ou discordar de outro. Se a
sociedade é dividida em grupos sociais, com interes-
ses divergentes, entdo os discursos sdo sempre 0 espago
privilegiado de luta entre vozes sociais, o que significa
que sdo precipuamente o lugar da contradicdo, ou seja,
da argumentacdo, pois a base de toda a dialética é a
exposicdo de uma tese e sua refutacao.



Por isso, é de fundamental importancia que os estudan-
tes desenvolvam o raciocinio légico e elaborem argumentos
bem embasados, de maneira que estejam qualificados para
defender seus posicionamentos e entrar em acordo com seus
interlocutores para, juntos, tomarem as melhores decisées. Isto
posto, nesta obra, além do trabalho voltado para o reconheci-
mento, a assimilacdo e a utilizacdo de estratégias argumenta-
tivas por meio da analise e da producdo de textos dessa natu-
reza, discussdes sobre temas relevantes sdo incentivadas em
diversas oportunidades. Por exemplo, em atividades propostas,
antes e depois de sua realizacao, os estudantes sdo encoraja-
dos a dar suas opinides, expondo seus conhecimentos prévios
e suas impressdes gerais sobre os critérios estratégicos utili-
zados para a resolucao de um problema. As atividades discur-
sivas orais ou escritas propiciam a argumentacdo ao estimu-
larem os estudantes a listar argumentos que subsidiem seus
posicionamentos. Durante algumas atividades, reservam-se
momentos a discussao e ao posicionamento sobre determi-
nado tema. Ja nas atividades propostas nas secées especiais,
incentivam-se a pesquisa e a analise de dados, o que, conse-
quentemente, exige discussdo em grupo a fim de avaliar as
fontes e os dados levantados. Além disso, apds a apresen-
tacdo do produto decorrente da pesquisa, os estudantes sao
convidados a se posicionar sobre questfes relacionadas a
situacdo-problema, permitindo que conectem conviccdes e
conceitos prévios aos conhecimentos construidos durante a in-
vestigacao, favorecendo o desenvolvimento da aprendizagem
e da argumentacao.

Portanto, com esta colecdo, os estudantes tém a possibilidade
de desenvolver a competéncia argumentativa de forma sistema-
tica e organica, com garantia de respeito a pluralidade de ideias
e ao lugar de fala dos jovens, favorecendo, sobretudo, o desen-
volvimento da competéncia geral 7 da BNCC referente a Educa-
cdo Basica.

EMPATIA, COOPERAGAD € INCLUSAD

Com relacao ao componente curricular Lingua Inglesa, ca-
be ao professor colocar em discussao e tentar encontrar formas
de agregar os diversos interesses e motivacdes dos estudantes
as atividades individuais e coletivas que envolvam resolucdo de
problemas, argumentacdo, troca de opinides e escuta. Assim,
possivel que o desenvolvimento das competéncias leitora e
argumentativa ocorra de maneira mais organica e integrada
ao projeto de vida do estudante. Além disso, pode-se desafiar
o0 estudante na realizacao de pesquisas e na producao de ana-
lises criticas de temas que despertem sua curiosidade e este-
jam relacionados a sua identidade, considerando a ciéncia e in-
formac6es idoneas como base para tais producdes. Dessa for-
ma, o professor podera ajudar o estudante a transpor barreiras
e limites, acolhendo-o e motivando-o a tracar seu percurso com
foco para além da sala de aula.

Xiv

Ao longo da obra, diferentes dinamicas de interacdo sdo
estimuladas para que os estudantes desenvolvam a coopera-
cdo e a empatia. Isso faz com que a aula de inglés compreen-
da momentos para trabalhar individualmente, em duplas ou
em grupo, bem como oportunidades de falar, responder, ouvir e
(contra)argumentar de forma respeitosa. Nesse sentido, o pro-
fessor tem um papel importante em mediar e orquestrar as in-
teracdes propostas pela colecdo, com um olhar atento para que
o0s estudantes possam participar e sentir-se acolhidos e inclui-
dos. Ao lancar mao de uma grande diversidade tematica, a co-
lecdo busca aproximar o universo escolar as praticas e vivén-
cias dos estudantes, com vistas a construcdo de suas identida-
des de aprendizes e usuarios da lingua inglesa. Desse modo, fo-
mentar atitudes empaticas é essencial para que a sala de au-
la seja um ambiente seguro e pautado no respeito a diversida-
de e aos direitos humanos.

EQUIDADE € CULTURA DE PAZ

Apenas criar ou estudar leis que ja existem e que bus-
cam garantir os direitos constitucionais de cada cidaddo nao
¢ suficiente para promover uma cultura de paz sistemati-
ca na educacéao. Essa tdo significativa missdo exige o en-
gajamento e a colaboragao de todas as pessoas que inte-
gram a comunidade escolar, para que, com sua humanida-
de, acolham as particularidades, propiciem um ambiente de
efetiva valorizacao da diversidade que ha naquele contexto
especifico e preparem os estudantes para atuar em contex-
tos mais amplos.

A convivéncia pode ter um grande impacto no engaja-
mento da comunidade escolar, na mesma medida que po-
de prejudicar a aprendizagem e gerar desinteresse e alie-
nacao. Ao falar de convivéncia e engajamento, incluem-se
as relacdes entre os diferentes integrantes da equipe esco-
lar, em todos os niveis, por exemplo, entre estudantes, entre
professores e estudantes, e entre escola e familia. Sabe-se
que o exemplo & muito importante para que criangas e jovens
aprendam; ao perceberem atitudes de empatia, cooperacao
e respeito em um ambiente pacifico, havera efetiva possibi-
lidade de desenvolvimento da competéncia geral 9 da BNCC:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de confli-
tos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimen-
to e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL,
2018, p. 10)

Nessa perspectiva, a escola, quando coloca em pratica
seu compromisso de trabalhar para a formacéo de cidadaos
atentos aos direitos humanos e aos principios democraticos,



precisa envolver direta e intencionalmente as familias, ou se-
ja, é indispensavel a presenca delas em reunides formativas
em que sejam abordados assuntos sobre os quais toda a co-
munidade escolar estabeleca valores e praticas que visem a
colaboracao e a resolucdo de conflitos de maneira nao violen-
ta. Com isso, pode-se construir uma cultura de paz e poten-
cializar a capacidade de aprendizagem de criancas e jovens,
para mencionar apenas alguns dos inimeros beneficios so-
ciais que esse dialogo pode trazer.

Outro conceito alinhado a defesa da democracia e dos direi-
tos humanos é a cultura de paz. De acordo com Diskin e Noleto
(2010, p. 11):

A cultura de paz estd intrinsecamente relacionada
a prevencao e a resolucdo ndao violenta dos conflitos.
E uma cultura baseada em tolerdncia e solidariedade,
uma cultura que respeita todos os direitos individuais,
que assegura e sustenta a liberdade de opinido e que se
empenha em prevenir conflitos, resolvendo-os em suas
fontes, que englobam novas ameacas ndo militares para
a paz e para a seguranca, como a exclusdo, a pobreza
extrema e a degradacao.

No “Manifesto por uma Cultura de Paz e Nao Violéncia”, a
Unesco defende seis caminhos para a cultura de paz. Sao eles:

- respeitar a vida;

- rejeitar a violéncia;

+ Ser generoso;

- ouvir para compreender;

- preservar o planeta; e

- redescobrir a solidariedade.

Essas propostas de acao sao articuladas ao longo da obra,
seja pelas dinamicas de interacdo que permeiam as sequéncias
didaticas, seja pelos textos orais e escritos que mobilizam tema-
ticas relacionadas a esses caminhos.

Para o trabalho com a cultura de paz, deve-se ter cuidado
em trazer a atencao das criancas e jovens para a forma como se
expressam em situacdes presenciais e nas interacdes virtuais, a
fim de propiciar situacdes de aprendizagem que desenvolvam e
estimulem competéncias como empatia, respeito, responsabili-
dade, comunicacdo e cooperacdo. E preciso desnaturalizar qual-
quer forma de violéncia.

Faz-se importante aqui enfatizar a obrigatoriedade do com-
bate ao bullying no ambiente escolar. Com relacdo a isso, cita-
mos o trecho de um artigo que apresenta dicas relevantes, em
colaboracao com a pratica docente:

Bullying é uma situacdo que se caracteriza por agres-
soes intencionais, verbais ou fisicas, feitas de manei-
ra repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou
mais colegas. 0 termo bullying tem origem na palavra
inglesa bully, que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem

uma denominacdo em portugués, é entendido como
ameaca, tirania, opressdo, intimidacdo, humilhacdo e
maltrato. [...]

0 que fazer em sala de aula quando se identifica
um caso de bullying?

Ao surgir uma situacdo em sala, a intervencdo deve
ser imediata. “Se algo ocorre e o professor se omite ou
até mesmo da uma risadinha por causa de uma piada ou
de um comentario, vai pelo caminho errado. Ele deve ser
0 primeiro a mostrar respeito e dar o exemplo”, diz Ara-
mis Lopes Neto, presidente do Departamento Cientifico
de Seguranca da Crianca e do Adolescente da Sociedade
Brasileira de Pediatria. O professor pode identificar os
atores do bullying: autores, espectadores e alvos. Claro
que existem as brincadeiras entre colegas no ambiente
escolar. Mas é necessario distinguir o limiar entre uma
piada aceitavel e uma agressdo. “Isso nao é tdo dificil
como parece. Basta que o professor se coloque no lugar
da vitima. O apelido é engracado? Mas como eu me sen-
tiria se fosse chamado assim?”, orienta o pediatra Lauro
Monteiro Filho.

21 PERGUNTAS e respostas sobre bullying. Nova Escola, 1 ago. 2009.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/336/bullying-escola.
Acesso em: 2 jun. 2022.

Por Ultimo, fazemos mencao a Comunicacdo N&o Violen-
ta (CNV), sistematizada por Marshall Rosenberg, uma estratégia
que pode colaborar bastante na promocao da paz. A CNV, que é
usada até mesmo pela ONU na mediacdo de situacdes de confli-
to em todo o mundo, aponta ferramentas para o estabelecimen-
to de uma conexdo consciente por meio da empatia e da com-
paixao entre interlocutores.

JUVENTUDES € CURRICULD

Até o século XX, sequer havia as nocdes de adolescéncia e
juventude. Os dois conceitos foram desenvolvidos pelo psicélogo
e educador G. Stanley Hall (1844-1924), em 1904. Outrora, a in-
fancia acabava quando iniciava a vida adulta — o que ocorria aos
18 anos, em geral. O mais importante documento brasileiro que
define os direitos e deveres de criancas e jovens, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), no art. 22 considera crian-
ca “a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescen-
te aquela entre doze e dezoito anos de idade”. (ECA, 1990, p. 15)

Ainda ha divergéncias quando se trata de definir o momen-
to em que a infancia, adolescéncia e juventude iniciam ou ter-
minam, mas acreditamos que haja concordancia quanto ao fa-
to de que os Anos Finais do Ensino Fundamental sao exatamente
a fase latente de passagem da infancia para a adolescéncia. De
igual modo, é incontestavel que a vivéncia de um jovem atual-
mente é bem diferente da de um jovem de dez ou 20 anos atras.

Uma distincdo significativa € que a maioria das crian-
cas e dos jovens do presente século utilizam diversos recursos
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multimidiaticos e multimodais para interagir, em aplicativos edu-
cativos ou de entretenimento, por exemplo, principalmente nas
redes sociais. Porém, ha um aspecto importante a se considerar
nesse contexto: a falta de igualdade de acesso aos recursos tec-
nolodgicos. Ao passo gue o uso acentuado de telas tem estimu-
lado o imediatismo, individualismo e isolamento de alguns, ou-
tros se sentem isolados justamente pelo oposto, por ndo terem
acesso a dispositivos tecnologicos e a internet. O cenario impos-
to pela pandemia de Covid-19, que se iniciou em 2020, s6 po-
tencializou e escancarou os sentimentos de isolamento, ansieda-
de e exclusdo, que ndo se limitaram a esse periodo, mas se con-
verteram em problemas reais para familias e para a sociedade
como um todo.

Considerando alguns dados, o censo de 2010 indicou que
aproximadamente um quarto da populacéo brasileira & compos-
to de jovens (levando em conta pessoas com idade entre 15 e 29
anos) que vivem, em sua grande maioria (85%), nas areas urba-
nas e fazem parte de familias que tém renda per capita de um
salario minimo. Ha mais de dez anos, esses dados j& nos mos-
travam que grande parte do contingente juvenil estava entre as
camadas menos favorecidas da populacdo, deixando evidente
a falta de politicas publicas para protecao de seus direitos. Em
2022, iniciamos um levantamento de informac6es concretas de
como essa populacao “de periferia” apresentou uma grande lacu-
na nas aprendizagens depois da pandemia, pela falta de acesso
a tecnologia que possibilitasse ao estudante o desenvolvimen-
to de atividades em casa. Evidentemente, as consequéncias des-
se cenario tao complexo serdo duradouras para todo o sistema
educacional.

Com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular e
de outros estudos voltados para a educacao, psicologia e so-
ciologia, nao é aceitavel que desconsideremos hoje as singu-
laridades do ser humano e deixemos de ver que um jovem de
zona periférica de uma grande metrépole nao tem as mesmas
necessidades que um jovem qgue vive no meio rural, por exem-
plo. Ha uma diversidade de jovens e juventudes, no Brasil e no
mundo, sendo suficiente mencionar alguns fatores que nota-
damente impactam a maneira de experienciar o0 mundo e ser
jovem, como género, local de domicilio, cor da pele, cultura da
comunidade da qual faz parte.

E sabido que a rede publica de ensino retine, no ambiente
de sala de aula, estudantes com variados perfis econémicos,
sociais, politicos, identitarios e de instrucdo e, por esse moti-
vo, a fim de que os objetivos de aprendizagem sejam coeren-
tes para cada grupo especifico de estudantes (isto é, de cada
escola, de cada ano, de cada turma), faz-se necessario defi-
ni-los com base no que se sabe de cada estudante, garantin-
do, assim, a promocdo de equidade na educacdo, evitando as
praticas de massificacdo e apagamento das diferencas obser-
vadas no grupo.

Equidade, como a propria BNCC define, significa entender
e reconhecer, na pratica, que os estudantes ndo tém as mes-
mas necessidades. Ao produzir o curriculo escolar, cabe a ca-
da rede levar em consideracdo a comunidade que a integra,

amplamente; da mesma maneira como cabem as escolas e
aos professores as escolhas necessarias para que tal curricu-
lo seja compativel com a realidade de seus estudantes e o0s
incentive no desejo de aprendizagem. Ou seja, a equidade se
mostra em cada escolha feita pelos agentes que integram as
redes municipais e estaduais de ensino, por aqueles que com-
pdem cada comunidade escolar, e tais decisées precisam dia-
logar com o diversificado perfil cultural e socioeconémico de
estudantes que cada sala de aula recebe.

Temos consciéncia de que essa tarefa ndo é facil. Nesse
sentido, & necessario o engajamento, a colaboracéo e o respeito
mutuo de todos os atores envolvidos no processo, com o propdsi-
to de assegurarmos melhores indices nas aprendizagens de nos-
sos estudantes e uma cultura de paz em nosso pais.

AS QUATRO HABILIDADES LINGUISTICAS €
0 CONCEITO DE MULTILETRAMENTOS

Tradicionalmente, o ensino de lingua inglesa tem se orga-
nizado com base nas quatro habilidades linguisticas: compreen-
sao escrita ou leitura (reading), compreensao oral (listening),
producao escrita (writing) e producao oral (speaking). Essas
habilidades, entretanto, nao ocorrem de modo isolado nas pra-
ticas sociais. Pelo contrario, na era digital em que vivemos, a
integracao hipertextual de texto escrito, imagem e som torna
ainda mais evidente a conexdo entre as diferentes habilidades.
Para denominar os usos heterogéneos da linguagem em que
formas de leitura e escrita interagem em praticas sociocultu-
rais, pode-se recorrer ao termo “letramento” ou “letramentos”
(no plural, de forma a incluir diferentes tipos de letramento —
como “letramento visual”, “letramento digital”, etc.) e até mes-
mo ao conceito de multiletramentos, proposto por Cope e
Kalantzis (2000) - para designar a multiplicidade de usos da
linguagem e de habilidades envolvidas nesse novo contexto
multimodal que se constitui em um processo mais complexo
de (re)criacao e negociacao de sentidos.

Nesta colecdo, sequindo a tradicdo, fazemos referéncia
as quatro habilidades, mas sem perder de vista os multiletra-
mentos necessarios para o estudante agir e interagirno mundo.
Dessa forma, buscamos o desenvolvimento de tais habi-
lidades, considerando seus usos em diferentes contextos
socioculturais e suas possiveis formas de integracdo. Embo-
ra, por razdes didaticas, haja se¢des no Livro do Estudante
que se referem a apenas uma das quatro habilidades, nao
queremos sugerir que essa compartimentacdo seja possivel
na pratica social. Isso explica por que, ao longo da colecéo,
optamos frequentemente por criar se¢des que integram duas
ou mais habilidades linguisticas (como Listening and reading,
Reading and speaking, Reading and writing, Listening, reading
and speaking, entre outras).

A sequir, descrevemos como cada uma das quatro habilida-
des é trabalhada ao longo da obra.



d A compreensio escrita

Em consonancia com a visdo de linguagem e com a aborda-
gem de ensino de linguas aqui adotadas, esta colecao se funda-
menta em uma concepc¢ao sociointeracional da leitura, sequn-
do a qual os sentidos ndo estao no texto para serem assimilados
pelo leitor (modelo ascendente de leitura) nem estdo na mente
do leitor para serem projetados no texto (modelo descendente de
leitura), mas sao construidos a partir da interacdo entre o leitor e
0 autor, sujeitos sociais inseridos em momentos socio-histoéricos
préprios e em determinados contextos de uso da linguagem, com
mediacao do texto em si e, por vezes, de conversas com outras
pessoas sobre o texto lido.

Para o desenvolvimento da habilidade de compreenséo es-
crita, a colecdo apresenta grande quantidade de textos auténti-
cos, selecionados com a finalidade de oferecer temas relevan-
tes para os estudantes e suas comunidades e uma variedade de
géneros discursivos, que incluem, entre outros, perfil, entrevis-
ta, descricao, receita culinaria, tuite, campanha, biografia, con-
vite de aniversario, linha do tempo, resumo, conto de fadas, de-
bate, tira, textos informativos e dissertativos em geral, histérias
em quadrinhos, cartuns, narrativas. No caso de alguns textos ori-
ginalmente mais longos, optamos por fazer pequenas adap-
tacbes a fim de construir textos de tamanho adequado ao es-
paco disponivel no livro e as atividades pedagdgicas, mas que,
ao mesmo tempo, mantivessem as principais caracteristicas do
género em foco, sem parecer artificiais.

Ndo adotamos, entretanto, a simplificacao linguistica co-
Mo um recurso necessario para viabilizar a compreensdo do
texto pelo estudante, nem fazemos uso de textos adaptados
como recurso prioritario. Ao contrario, privilegiamos o uso de
textos auténticos, dos mais variados géneros, por acreditar-
mos que pelo contato com esses textos o estudante podera
desenvolver conhecimentos e habilidades sobre a lingua em
uso, empregada nas interacdes em contextos reais, e ndo a
lingua simplificada e artificial utilizada apenas para o ensino
de estruturas e listas de vocabulario de forma controlada. Por
ndo adotarmos a simplificacdo linguistica de textos auténti-
cos, alguns deles apresentam estruturas e palavras que os
estudantes ainda ndo conhecem. Nesses casos, tais conteu-
dos ndo sdo focalizados nas atividades de compreensao pro-
postas e servem, até mesmo, para mostrar aos estudantes
que ndo é necessario compreender todas as palavras do texto
para atingir determinados objetivos de leitura. Nos poucos ca-
s0s em que o texto utilizado ndo é auténtico, ele sempre se
refere a pessoas, coisas ou fatos da realidade e apresenta as
caracteristicas de seu género textual, buscando-se, assim,
manter a plausibilidade e a naturalidade do enunciado.

Com relacao aos temas abordados nos textos, ha grande va-
riedade de textos auténticos de diferentes géneros apresentados
em cada unidade - sobre assuntos relacionados ao universo pes-
soal do estudante (como familia, escola, amigos, hobbies, etc.),
de relevancia sociocultural (meio ambiente, cidadania, respeito
ao outro, diversidade cultural, etc.) e de carater interdisciplinar
(relacionados a Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte, Lingua

Portuguesa, etc.). Esse grande espectro de textos favorece a ofer-
ta de atividades que envolvam os estudantes na construcéo de
sentidos em praticas discursivas diversas.

Nas sec¢des do livro em que se objetiva desenvolver a habi-
lidade de compreensdo escrita — Reading e aquelas que asso-
ciam leitura e outras habilidades, como Reading and speaking,
Listening and reading, etc. —, incluimos atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura, em que sdo exploradas diversas estraté-
gias, como uso do conhecimento prévio, skimming, scanning, le-
vantamento e verificacao de hipéteses, entre outras, além de
atividades de observacdo e discussao das caracteristicas pre-
dominantes do género do texto em questao.

Na fase de pré-leitura, propomos perguntas em Lingua Por-
tuguesa no boxe Warm-up, geralmente a partir da observacao de
imagens e/ou titulos e legendas, a fim de ativar e resgatar o co-
nhecimento prévio dos estudantes e leva-los a fazer previsdes
sobre 0 assunto ou o género do texto a ser lido. A partir do levan-
tamento de hipodteses sobre o texto, os estudantes sentem-se
mais estimulados a se engajar na construcdo de sentidos envol-
vida na atividade de leitura. As questdes de pré-leitura sdo apre-
sentadas no Livro do Estudante, tendo sido enriquecidas com su-
gestdes dadas no Manual do Professor, e vém em Lingua Portu-
guesa, como um recurso para favorecer o processo inicial de in-
teracdo e compreensdo pelos estudantes dos textos auténticos
usados na obra.

Na etapa de leitura, ha atividades voltadas para a
compreensdo geral do texto (skimming) e também para a iden-
tificacdo de informac6es especificas (scanning), sempre vincu-
ladas a propdésitos comunicativos. Para auxiliar os estudantes
na realizacdo das atividades de leitura, eles sao orientados a
observar “palavras transparentes”, nomes proprios, datas e nu-
meros, sinais de pontuacao e convencdes graficas (como o uso
de diferentes tipos de letras) e a relacionar as informacdes ver-
bais as nao verbais que acompanham o texto (ilustracdes, fo-
tos, quadros, mapas, tabelas, etc.).

Também apresentamos, ao longo da colecdo, estratégias
de inferéncia lexical (incluindo a observacdo do contexto, da
classe gramatical, da posicao das palavras na frase), diferen-
tes formas de referéncia (lexical, pronominal, contextual) e
diversos marcadores discursivos usados como elementos de
coesdo e coeréncia. Além disso, buscamos levar os estudantes
a entender a leitura como um processo de construcdo de sen-
tidos a partir da interacdo com o texto, processo esse no qual
ndo é necessario compreender palavra por palavra. Pretende-
-se ensinar ao estudante que é possivel, por exemplo, convi-
ver com palavras desconhecidas em um texto e alcancar um
nivel satisfatorio de compreensdo em funcdo dos objetivos de
leitura, ainda que nado se saiba o significado de tudo o que es-
ta escrito. Observe que, em cada volume, diferentes géneros e
objetivos de leitura sao trabalhados e, ao longo da colecao,
possivel capacitar os estudantes a atingir niveis de compreen-
sdo escrita cada vez mais profundos e detalhados.

Desde a etapa de pré-leitura até a de pods-leitura, e so-
bretudo na etapa de leitura propriamente dita, apresentamos



questdes para levar o estudante a observar a situacdo de acao de
linguagem em que o género do texto em foco é produzido. Assim,
abordamos aspectos como o tema do texto, 0s papéis sociais do
autor e dos possiveis leitores, o contexto de producdo, o suporte
que faz o género circular (por exemplo, jornal, poster, revista, fo-
lheto, etc.), o local por onde ele circula e seu(s) objetivo(s). Suge-
rimos destacar informac6es sobre o género ja mencionadas no
Livro do Estudante e enfatizar a situacdo de ac&o de linguagem
e a organizacdo estrutural do texto, de modo a identificar conteu-
dos tipicos do género em questdo, caracteristicas lexicogramati-
cais, niveis de formalidade e informalidade, sequéncias textuais,
entre outros elementos.

Embora algumas secdes focalizem a habilidade de com-
preensao escrita, ha aquelas que associam a leitura a ou-
tras habilidades. Além disso, as préprias secdes dentro de
uma unidade estdo bastante integradas em relacdo a seus
contetdos e objetivos, em virtude da abordagem de géneros
aqui adotada. Assim, o conhecimento sobre determinado gé-
nero desenvolvido a partir da leitura, por exemplo, pode ser
mais facilmente utilizado em atividades de producédo escrita.
Do mesmo modo, estruturas linguisticas e vocabulario traba-
lhados em atividades de compreensao escrita também podem
auxiliar nas propostas de producdo oral. Ou ainda, por exem-
plo, estratégias empregadas para a compreensdo de um texto
oral podem contribuir para o entendimento de um texto escri-
to. Desse modo, as quatro habilidades (compreensdo escrita,
compreensao oral, producdo escrita e producao oral) sdo tra-
balhadas de forma integrada, dentro de um conceito de letra-
mento que inclui novos e complexos usos da linguagem e se
desdobra em diferentes tipos de letramento, como letramento
“visual” e “letramento digital”, remetendo-nos ao conceito de
multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000).

Leitura inferencial

A garantia e a organizacdo dos sentidos elaborados pe-
lo leitor na sua interacdo com o texto sdo aspectos possibili-
tados pelo processo inferencial. Para Coscarelli (2002), in-
feréncias sao “operacdes cognitivas que o leitor realiza para
construir proposicdes novas a partir de informacdes que ele
encontrou no texto” (p. 2). Assim, compreender a linguagem é
entender as relacdes entre o que esta no texto e aquilo que o
leitor pensa, conclui e infere por conta prépria, lancando méo
de seu conhecimento de mundo e suas experiéncias de vida.
O processo inferencial é importante para que o leitor construa
novos conhecimentos, 0s quais passam a integrar a complexa
rede de dominios de processamento que compreendem o pro-
cesso de leitura. Conforme Coscarelli e Novais (2010, p. 36):

Ler envolve desde a percepcdo dos elementos graficos
do texto até a producdo de inferéncias e a depreensdo
da ideia global, a integracdo conceptual, passando pelo
processamento lexical, morfossintatico, semantico, consi-
derando fatores pragmaticos e discursivos que sdo impres-
cindiveis a construcdo do sentido.

A inferéncia é um processo cognitivo que vai além da leitu-
ra e passa pelo entendimento ou pela suposicdo de algo desco-
nhecido, fundamentado na observacéo e no repertorio cultural
do leitor. Dessa forma, a conclusdo de um raciocinio ou o levan-
tamento de um indicio surge pelo estabelecimento de relacoes,
pela interacdo entre leitor e texto. As capacidades de concluir,
deduzir, levantar hipoteses, ressignificar informacées e formular
novos sentidos sdo extremamente significativas para a atuacdo
consciente e responsavel do estudante na sociedade, possibili-
tando-lhe entender contextos histéricos, compreender as acdes
que envolvem um processo de disputa politica ou mesmo ofere-
cer soluc6es para problemas reais e cotidianos.

De acordo com Kispal (2008), as habilidades de inferéncia
sdo necessarias nao apenas para ler nas entrelinhas, enriquecer
a compreensao geral de um texto ou tirar conclusdes pessoais
sobre ele. Essas habilidades sdo necessarias para todas as tare-
fas que envolvem textos em sala de aula: entender os efeitos de
sentido produzidos pelo uso do vocabulario, reconhecer o que o
autor esta tentando dizer; e avaliar o impacto do texto no leitor.
“Quase qualquer atividade de leitura que va além da compreen-
sao literal envolve algum grau de inferéncia” (KISPAL, 2008, p. 6,
traducdao nossa).

Nesta colecdo, o trabalho com a leitura inferencial é realiza-
do de diversas maneiras, tanto ao abordar os conteldos quanto
ao executar as atividades. Exemplificando, em muitos momen-
tos, ha perguntas que incentivam o estudante a antecipar infor-
macoes e verificar se suas hipoteses sao coerentes, motivando-o
a acessar seus conhecimentos prévios nesse processo. Isso pode
levar o estudante a explicar informacées implicitas em um texto,
a preencher lacunas com base em dicas ja dadas e a eliminar ou
ratificar hipéteses levantadas no momento da leitura.

2 A compreensao oral

Para o desenvolvimento das atividades de compreenséao
oral propostas, cada volume da colecdo (tanto do Livro do Es-
tudante quanto do Manual do Professor) é acompanhado por
faixas de audio que, conforme mencionado na descricao dos
componentes da obra (mais adiante), contém a gravacao das
musicas e dos textos orais usados nas secdes Let’s sing!,
Listening e aquelas que integram a habilidade de compreen-
sdo oral a outras, como Listening and reading e Listening and
speaking. Além disso, os audios sao necessarios para a realiza-
cdo das atividades de pronuncia e/ou entonacao, vinculadas a
secdes de compreensao e/ou producdo oral.

Assim como nas atividades de leitura, utilizamos, para o de-
senvolvimento da habilidade de compreensao oral, textos orais
de diferentes géneros (como didlogos, entrevistas, depoimentos,
textos jornalisticos, etc.), em sua maioria auténticos. No caso de
alguns textos originais mais longos, optamos por fazer pequenos
recortes, a fim de construir textos de tamanho adequado as ati-
vidades pedagdgicas propostas e que, ao mesmo tempo, manti-
vessem as principais caracteristicas do género em foco, sem soar
artificiais. Também nao adotamos a simplificacdo linguistica dos
textos orais como recurso para viabilizar a compreensdo do texto



pelo estudante, nem fazemos uso prioritario de textos adaptados
ou criados. Ao contrario, privilegiamos o uso de textos orais au-
ténticos para que o estudante possa ter contato com a lingua tal
como ela é usada, nos mais diversos contextos. O tema dos tex-
tos orais esta sempre relacionado, de alguma forma, aos temas
desenvolvidos na unidade.

A transcricdo dos audios apresentados na colecdo encon-
tra-se ao final do Livro do Estudante e do Manual do Profes-
sor. No caso das musicas, a maioria das letras estdo transcri-
tas no decorrer da unidade para que, depois de uma atividade de
compreensdo e reconhecimento de sons, os estudantes possam
acompanha-las enquanto cantam.

A exemplo das atividades de leitura propostas na obra, as
atividades de compreensdo oral também incluem etapas de pre-
listening, listening e post-listening. Na etapa de pre-listening, re-
alizada por meio de exercicios no Livro do Estudante e/ou de su-
gestdes no Manual do Professor, buscamos ativar o conhecimen-
to do estudante sobre o assunto ou o género do texto e definir
objetivos para a compreensdo auditiva. Na fase de listening,
apresentamos atividades de compreensdo da ideia geral do tex-
to ou de informacdes especificas.

Para auxiliar os estudantes na realizacdo das atividades
e no desenvolvimento de estratégias de compreensao oral,
eles sdo orientados a observar entonacdo, “palavras trans-
parentes”, nomes proprios, palavras repetidas, caracteristicas
tipicas do género oral em questdo, entre outros itens, além de
serem alertados sobre o fato de que ndo é preciso compreen-
der todas as palavras para alcancar os objetivos de com-
preensdo auditiva estabelecidos. Ao longo da colecao, a par-
tir do trabalho com diferentes géneros e objetivos de listening,
pretende-se capacitar os estudantes a atingir niveis cada vez
mais detalhados de compreensao de textos orais. Na etapa
de post-listening, propomos, no Livro do Estudante e/ou no
Manual do Professor, questées que ampliam a discussao so-
bre o texto oral apresentado, relacionando-o, de forma critica,
com as experiéncias dos estudantes.

Embora algumas secdes focalizem a habilidade de com-
preensdo oral, muitas associam-na com outras habilidades (co-
mo em Listening and reading, Listening and speaking, Reading,
listening and speaking), integrando ainda mais contelidos e obje-
tivos da unidade, sequndo a abordagem de géneros adotada.
Dessa forma, a realizacdo de atividades de compreensao oral
pode ser auxiliada, por exemplo, pelo conhecimento desenvolvi-
do a partir de atividades de leitura, sobre determinado género ou
sobre vocabulario e estruturas linguisticas. Ja as atividades de
listening podem contribuir para o desenvolvimento de estraté-
gias de compreensao escrita e de producao oral.

Como ja apontado, além das atividades de compreenséo de
textos orais, a obra apresenta ainda exercicios de prontincia e en-
tonacdo vinculados a habilidade de compreensao oral, nos quais
buscamos levar o estudante a perceber e reconhecer determina-
dos sons ou sequéncias de sons, especialmente aqueles que trazem
mais dificuldade aos aprendizes cuja lihngua matema é o portugués.

Dessa forma, com relacdo a habilidade de listening, esta
obra pretende, por meio de uma diversidade de géneros orais

e das atividades propostas no Livro do Estudante e no Manual
do Professor, desenvolver a compreensao intensiva (sons, pa-
lavras, sentencas), extensiva (compreensao global) e seletiva
(compreensao pontual), capacitando os estudantes para intera-
gir com a grande variedade de textos orais em inglés que che-
ga a eles com facilidade cada vez maior, por meio de videos
e podcasts na internet, filmes em plataformas de streaming e
producdes da TV, por exemplo.

d A producao oral

Pesquisas sobre narrativas de aprendizagem de linguas tém
revelado que muitos aprendizes de inglés relatam frustracdao por
ndo terem tido a oportunidade de participar de atividades de fala
em inglés na sala de aula e também lembram com carinho dos
professores que se empenharam em ajuda-los a desenvolver es-
sa habilidade.

Esta colecdo vem atender ao anseio dos aprendizes que
querem aprender a falar inglés, oferecendo atividades contextua-
lizadas e significativas em todas as unidades. O material inova
ao optar por ndo incluir didlogos artificiais, cujos textos séo me-
ros pretextos para apresentar determinadas estruturas sintaticas
e um conjunto de vocabulos. Ao contrario do ensino com foco ex-
clusivo na forma, as atividades de producdo oral desta colecdo
tém propositos comunicativos claros.

A secdo Speaking, ou qualquer outra secdo que integre a fala
a outra(s) habilidade(s), como Listening and speaking,
Reading and speaking, Listening, speaking and writing, apresenta
atividades de producéo oral relacionadas, de alguma forma, ao te-
ma desenvolvido na unidade. Essa relacdo tematica permite a uti-
lizacao de vocabulario, estruturas linguisticas e outros contelidos
ja estudados e discutidos pelos estudantes ao longo da unidade,
proporcionando-lhes mais confianca para se expressar, sem perder
o foco no sentido. Além disso, ao integrar a atividade de fala a ou-
tras habilidades como a compreensao oral, o material oferece aos
aprendizes amostras da lingua em uso, de forma que eles possam
perceber variacdes. Um exemplo sao as variacdes coloquiais para
yes e no. E importante que o aprendiz perceba que, em contextos
informais, & possivel usar outras formas, como yep e nope.

Ao longo da colecao, contemplam-se diferentes contextos de
uso com distintos graus de complexidade de interacao, privile-
giando-se atividades de dialogo entre duplas de estudantes. Eles
sao convidados a falar sobre si, sobre os outros, sobre sua comu-
nidade e sobre assuntos diversos.

Em varias unidades, a atividade de producao oral parte da
compreensao de um texto oral, como um dialogo ou uma en-
trevista, integrando as habilidades de compreensao e produ-
cdo oral com base no trabalho com um género discursivo. Os
estudantes aprenderdo a usar oralmente grupos lexicais (nu-
meros, meses, cores, animais, datas, etc.) e funcdes da lin-
guagem gue 0s capacitem a descrever coisas e pessoas, cum-
primentar, convidar, negociar, expressar emocées, argumentar,
pedir e dar informac@es, entrevistar, dar sugestdes, compa-
rar, concordar e discordar, entre muitas outras possibilidades
de uso da fala.



Muitas das atividades propostas sdo apresentadas em for-
mato de tarefas em que os estudantes, geralmente em grupos
ou duplas, vao usar a linguagem oral para resolver um problema,
avaliar situacdes ou tomar decises. Nesse tipo de atividade, os
estudantes tém a oportunidade de se inserir em uma pratica de
linguagem colaborativa, com um proposito claro, e que lhes pos-
sibilita negociar turnos, utilizar estratégias de comunicacao e de-
senvolver seguranca no uso do idioma.

Conforme mencionado, a obra apresenta também exercicios de
pronuncia e entonacdo vinculados a habilidade de producdo oral,
nos quais, depois de perceber e reconhecer determinados sons, se-
quéncias de sons e ritmo em palavras e/ou frases, os estudantes
tém a oportunidade de repetir a atividade e se tornar mais seguros
e confortaveis para pronunciar alguns termos e frases em inglés que
costumam trazer mais dificuldade para os falantes do portugués.

No entanto, o objetivo das atividades de fala ndo é formar fa-
lantes que se assemelhem aos nativos, e 0 sotaque deve ser visto
como uma caracteristica identitaria tipica de qualquer falante de
uma lingua estrangeira. O objetivo é ajudar o aprendiz a desenvol-
ver a capacidade de se expressar em inglés em situacoes sociais
apropriadas a sua idade, de forma compreensivel e adequada.

E relevante observar que aprender a falar implica agir dis-
cursivamente e que isso vai além do dominio de estruturas
sintaticas e de vocabulario. Por esse motivo, nenhum dos
exercicios orais nesta colecdo demanda dos estudantes, por
exemplo, respostas completas, pois uma das regras conversa-
cionais prescreve que se forneca apenas a informacao solici-
tada. Somente falantes impertinentes responderiam com su-
jeito, verbo e predicado a perguntas como What is your name?
ou Where do you come from?. As respostas naturais para es-
sas questdes sdo, respectivamente, 0 nome da pessoa e 0 no-
me do pais, precedido ou nao pela preposicdo from.

d A producao escrita

Nossa proposta de producé&o textual baseia-se na abordagem
da escrita como processo associado ao trabalho com géneros.

Na abordagem da escrita como processo, conforme alerta
Raimes (1983, p. 10), “o estudante ndo escreve sobre um deter-
minado tépico, durante um tempo definido, e entrega a redacao
para o professor ‘corrigir’ — o que, geralmente, significa encon-
trar erros”. Em uma abordagem focada no processo, o estudan-
te produz um género textual com oportunidade de muitas revi-
sdes e com suporte de diferentes tipos de feedback: do proprio
produtor do texto e seu primeiro leitor, dos colegas, do profes-
sor e de outras pessoas que possam participar dessa atividade,
como pais ou responsaveis, familiares e amigos.

Tendo em vista que, além de produzir um texto, é neces-
sario fazé-lo circular, associamos a abordagem da escrita co-
Mo processo a perspectiva dos géneros e adotamos o concei-
to de género como pratica social, tal qual propde Miller (1994).
Para ela, “0s géneros servem como chaves para a compreen-
sdao de como participar nas acBes de uma comunidade”
(p. 39). Nao é por coincidéncia que as atividades de producao
textual ao final de cada unidade sao intituladas Acting with

words. Entendemos que escrever é agir e, na colecao, a escri-
ta se constitui em acdes para: (1) refletir e registrar eventos
sobre simesmo e seu entorno (redacdo de perfis pessoais, ar-
vore genealdgica, descricdo da casa dos sonhos, legendas pa-
ra fotos); (2) interagir com outras pessoas (mensagem de
e-mail, postagem em microblog, péster com frases para inte-
racdo na sala de aula, convite de aniversario); (3) organizar a
vida conforme o contexto social (agenda de telefone, quadro
de tarefas, menu); (4) tentar produzir mudancas e sensibilizar
pessoas (cartaz de protesto, campanha de conscientizacao,
cartum sobre meio ambiente); (5) informar por meio de verbe-
tes de dicionario, biografia, placas com regras de uso de locais
publicos, linha do tempo, histéria jornalistica; (6) entreter e
proporcionar fruicdo por meio de contos de fadas, histérias em
quadrinhos, script de video story, etc.

A abordagem dos géneros focaliza a compreenséo e a pro-
ducdo de textos que circulam na sociedade. Privilegia-se o tex-
to em sua totalidade, e ndo como conjunto de unidades frasais
em dada sequéncia. O foco recai na lingua em uso, em trocas co-
municativas, e ndo em formas gramaticais isoladas. A gramatica
passa a ser entendida como um componente a servico de uma
organizacao discursiva. O contexto, incluindo o propésito da escri-
ta, adquire grande importancia nessa abordagem.

No trabalho com géneros, é importante expor os estudan-
tes a amostras do género em estudo em seu contexto cultural,
bem como mostrar que cada modalidade apresenta estrutura
relativamente estavel e que nao existe uma férmula Unica. An-
tes de iniciar as atividades didaticas com um género especifico,
aconselha-se que o professor verifique se existem publicacbes
sobre esse género, pois um estudo preliminar de cada género
pode ajudar no desenvolvimento das atividades didaticas.

Com base nos estudos de Paltridge (2004) e naqueles orga-
nizados por Abreu-Tardelli e Cristévao (2009) e Cristovao e Nas-
cimento (2005), propomos quatro etapas para o desenvolvimen-
to do trabalho de producdo escrita a partir do conceito de género:
(1) selecao do corpus; (2) observacao da situacao de acao de lin-
guagem em gue esse género é produzido; (3) analise de corpus;
e (4) producdo do texto.

Na etapa 1, o trabalho de selecdo e analise de corpus, ou
seja, de diferentes textos do género em foco, pode ser feito pe-
lo professor em conjunto com os estudantes para que todos se
familiarizem com o texto a ser produzido. Cada unidade apre-
senta exemplares do género, mas seria interessante que se
ampliasse esse corpus.

Na etapa 2, os estudantes sdo levados a refletir sobre a situa-
cdo de acdo de linguagem em que o texto de tal género é produ-
zido, observando os seguintes aspectos:

- 0 tema do texto;

< quem e o emissor e em que papel social se encontrg;

- a quem se dirige e em que papel se encontra o receptor;

- em que contexto se da a producéo textual

- 0 suporte que faz o género circular (jornal, pdster, video,

etc.);

- 0 local onde o género circula;

- 0 objetivo ou a finalidade do texto produzido.



Essa reflexdo deve ser orientada pelo professor a partir dos
textos selecionados na etapa 1 como possiveis exemplos de ma-
nifestacdo do género.

Na etapa 3, observa-se o tipo de linguagem empregada nos
textos do género em foco e procede-se a analise da organizacao
estrutural, em que o professor e 0s estudantes: analisam os conteti-
dos tipicos do género; observam sua construcdo composicional;
identificam os padrdes de textualizacdo ou caracteristicas lexico-
-gramaticais, além de palavras-chave, presenca ou auséncia de pro-
nomes pessoais de primeira e de segunda pessoas, déiticos, tempos
verbais, modalizadores, niveis de formalidade e de informalidade,
assim como as sequéncias textuais que caracterizam o género.

Na ultima etapa, a de producdo, deve-se levar em conta o
contexto dos estudantes e suas necessidades e leva-los a refletir
sobre o propésito comunicativo do que vai ser produzido.

Para orientar as producdes escritas dos estudantes, explici-
tamos aspectos referentes a situacao de acdo de linguagem (ja
mencionados na etapa 2 de trabalho com géneros), a partir de
algumas palavras-chave que entram em todas as secbes Acting
with words. Sao elas:

« WHAT: Aqui indicamos o género do texto a ser redigido. Os
estudantes sdao encorajados a produzir uma variedade de
géneros, mas nao precisam ficar limitados aos géneros e te-
mas previstos nas unidades. Para cartazes de protesto, por
exemplo, sugerimos o tema bullying, porém, outros temas
caros ao contexto da comunidade poderao ser desenvolvidos.
WRITER: Indica quem vai redigir o texto proposto. Os textos
podem ser produzidos individualmente, em duplas ou em
grupos, conforme a orientacdo do professor.

- OBJECTIVES/AUDIENCE/WHERE: Explicitam of(s) objeti-
vo(s), o publico-alvo, o suporte e/ou os possiveis locais de
circulacdo do texto. Ter clareza sobre os propésitos da pro-
ducdo de um texto, saber para quem se escreve e por onde
esse texto circulara sao elementos essenciais para fazer
escolhas lexicais, determinar o grau de formalidade ou de
informalidade do texto e atingir o efeito desejado.

Espera-se que, a partir das palavras-chave acima detalha-
das, o professor conscientize os estudantes sobre as condicdes de
producao dos diferentes textos, discutindo acerca dos papéis so-
ciais do(s) autor(es) e possiveis leitores, o local de circulacao, en-
tre outros aspectos, e até mesmo negociando alguns itens com os
estudantes (como o uso de diferentes suportes, a ampliacdo do
publico-alvo, ajustes no objetivo do texto em funcao dos interes-
ses locais, etc.).

A proposta de producdo de textos se da em etapas, explici-
tadas nas orientacdes (Writing guidelines) para a redacao de tex-
tos apresentadas na secao Acting with words. A primeira consis-
te no acionamento de ideias e na inspiracdo a partir do contato
com producdes semelhantes em circulacdo na sociedade. Essas
producées funcionam como modelos e estimulo para as novas
produc6es. Quanto maior o numero de exemplos do género a ser
trabalhado com que os estudantes entrarem em contato, maior
¢ a chance de serem bem-sucedidos em sua producdo. A segun-
da etapa é a do planejamento, quando os estudantes decidem
0 que vao escrever em termos de conteudo, forma e elementos

multimodais, tais como tipo de papel, tipo de letra, cor, ilustra-
¢Oes, localizacdo do texto. A terceira etapa é a da producao pro-
priamente dita, com o primeiro rascunho, a revisao pelo(s) cole-
ga(s) e pelos proprios estudantes, além da revisao do professor,
e a producao final. Para a fase de reviséo, o professor podera de-
senvolver com os estudantes um conjunto de codigos para que
eles mesmos facam as correcBes. Alguns exemplos sao:

- ? = | don’t understand.

- sp = spelling;

- W = word order:;

- vt = verb tense;

«v' = missing word

- p = punctuation.

As etapas do processo de producao textual nao preci-
sam ser lineares, e os estudantes podem voltar a cada uma
delas sempre que sentirem necessidade, em um processo re-
cursivo. Na fase de producdo, por exemplo, 0s passos po-
dem se repetir varias vezes, com ou sem a participacdo do
professor. Finalmente, cumpre destacar a necessidade de
feedback para a producao efetuada. Além do feedback dos co-
legas e dos leitores, os estudantes certamente tém a expecta-
tiva de obter uma avaliacdo do professor que nao se restrin-
ja a correcao de possiveis erros gramaticais, mas que consi-
dere sobretudo o contexto de producao e as caracteristicas do
género em foco. Esse feedback por parte do professor deve
acontecer, se possivel, nas diversas etapas do processo de pro-
ducdo textual apontadas anteriormente.

E importante que se faca um esforco para que os textos pro-
duzidos circulem fora da sala de aula, de forma a fazer que os
estudantes, aos poucos, participem de uma comunidade discur-
siva que usa a lingua inglesa. Caso os estudantes tenham aces-
S0 a internet, sugerimos que o professor os incentive a se en-
gajar em situacbes auténticas de comunicagdo em inglés, com
0 uso de e-mail, postagem em microblogs e criacdo de blogs,
orientando-os a tomar precau¢des para resguardar sua privaci-
dade. Podem ser encontradas sugestées de atividades e conteu-
dos sobre esse assunto no portal Internet Segura (https://www.
internetsegura.br/), site indicado na webliografia deste manual,
e nas aulas sugeridas nestes links do Portal do Professor (http://
portaldoprofessormec.gov.br/index.html), mantido pelo Ministé-
rio da Educacao: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnica
Aula.html?aula=3781 e http://portaldoprofessormec.gov.br/ficha
TecnicaAula.html?aula=19830 (acessos em: 24 maio 2022).

Portfdlios tematicos anuais

As atividades de producédo textual da colecdo envolvem o
uso da lingua em um contexto que compreende quem escre-
ve, para quem se escreve, com qual objetivo e em qual supor-
te o texto circulard. Em cada volume, propomos que os estudan-
tes desenvolvam um portfélio de producdo textual diferente —
scrapbook, pagina pessoal da web, revista de variedades e per-
fil de rede social sobre artes —, reunindo varios textos produzi-
dos por eles ao longo do ano. O portfélio podera acolher também
as pesquisas do Research in action, assim como pesquisas mais
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amplas, efetuadas com a colaboracéo de professores de outros
componentes curriculares.

A escolha dos temas dos portfélios foi feita em razdo dos gé-
neros produzidos em cada livro e dos temas trabalhados em ca-
da ano.

No volume 6, sugerimos que, no decorrer do ano, os estu-
dantes falem de si mesmos e, por isso, optamos pela criacdo de
um scrapbook, que & um suporte bastante adequado para a es-
crita privada.

Um scrapbook é um tipo de album com paginas em bran-
co, onde se colam recortes, gravuras, fotos, etc. Esse ma-
terial podera ter formatos diferentes, desde um caderno
proprio para scrapbook, comprado em papelarias, até um ca-
derno artesanal feito com papel reciclado. O professor, em
parceria com o professor de Arte, pode orientar os estudantes
a criar um caderno com sacolas de compra de papel ou com
folhas de jornal costuradas, em que se cola o lado branco de
papéis de propaganda, ou, ainda, ensina-los a fazer papel re-
ciclado, caso haja alguém habilitado na escola a dar as orien-
tacGes necessarias. Estes dois enderecos contém instrucées
para a criacdo de um scrapbook artesanal: https://www.ehow.
com/how_6697829_make-scrapbook-album-scratch.html e
https://www.everything-about-scrapbooking.com/how-to-
-make-a-scrapbook.html (acessos em: 16 maio 2022).

No volume 7, sugerimos que, no decorrer do ano, o estudan-
te use a lingua inglesa para se conectar consigo e com 0s am-
bientes ao seu redor. Por isso, optamos pela criacdo de uma pa-
gina pessoal da web, que é um suporte que possibilita a conexao
do individuo com o mundo.

Uma pagina pessoal da web é um site criado com o intui-
to de compartilhar contetidos préprios. E comumente usada pa-
ra postar conteldos pessoais, profissionais e para fins de entre-
tenimento. Em parceria com professores de outros componen-
tes curriculares, vocé pode orientar os estudantes a criar uma pa-
gina da web utilizando servicos e plataformas gratuitas, como
Wix (https://pt.wix.com), Site123 (https://pt.sitel123.com), Weebly
(https://www.weebly.com) e Google Sites (https://sites.google.
com) (acessos em: 25 maio 2022). Como alternativa, caso jul-
gue mais proveitoso, é possivel orientar para a criacdo de um
site coletivo, seja de uma turma especifica, seja da escola, pa-
ra que grupos de estudantes compartilhem suas producées em
uma mesma plataforma.

No volume 8, sugerimos que, no decorrer do ano, o estudante
use a lingua inglesa para explorar questées vinculadas a diversas
areas do conhecimento. Por isso, optamos pela criacdo de uma
revista de variedades, que é um suporte adequado para congre-
gar a diversidade tematica explorada nesse volume.

Uma revista de variedades é uma publicacdo periodica im-
pressa ou on-line, que geralmente contém noticias, artigos, re-
latos, cartas, colunas de conselho, poemas, testes (quizzes),
fotografias, histdrias, hordscopo, entrevistas, piadas, curiosidades,
anuncios, entre outros. O professor, em parceria com professores
de outros componentes curriculares, pode orientar os estudan-
tes a criar uma revista on-line utilizando servicos e plataformas
gratuitas, como Flipsnack (https://www.flipsnack.com/bp/) e Issuu

(https:/fissuu.com/). Como alternativa, o professor, caso julgue
mais proveitoso, pode recomendar a producao de uma revista
impressa utilizando encadermnactes em formato brochura, costura
ou espiral.

No volume 9, sugerimos que, no decorrer do ano, o estudan-
te explore diversas manifestacdes artisticas e culturais por meio
da lingua inglesa, expressando-se e compartilhando o que en-
controu e produziu. Por isso, optamos pela criac&o de um perfil de
rede social sobre arte, que é um espaco adequado para que pos-
sam expor suas percepcdes sobre o mundo da arte.

Um perfil de rede social € um cadastro em uma plataforma
on-line com dados e preferéncias pessoais, que permite ao usua-
rio se conectar com pessoas e organizacdes a partir dos seus in-
teresses. Tipicamente acessado por meio de dispositivos mdveis,
ele é uma pratica social popular, especialmente entre os estu-
dantes, tornando-o um excelente espaco para o compartilhamen-
to de resenhas, listas, opinides, tirinhas, campanhas publicitarias,
memes, curiosidades, imagens, etc. O professor, em parceria com
professores de outros componentes curriculares, pode orientar os
estudantes a criar um perfil sobre arte em uma rede social a es-
colha do grupo. Para a criacdo das postagens, eles podem utili-
zar ferramentas como Canva (https;//www.canva.com/) para cria-
cdo de imagens; Inshot (http://www.inshot.com), Kinemaster (http://
www.kinemastercom) e Splice (http://www.splice.com) para cria-
cdo e edicao de videos; Reels do Instagram (http://www.instagram.
com) e Tiktok (http://www.tiktok.com) para criacdo de videos curtos;
Afterlight (http://www.afterlight.co) e o aplicativo Snapseed para
aplicacdo de filtros; Linktree (http://www.linktr.ee), Hype Link (http://
hypelink) e Linkme.bio (http:/linkme.bio) (acessos em: 29 jul.
2022) para agregar links — entre outras que entram e saem de cir-
culacdo com grande velocidade. O professor pode ainda promover
uma discussao sobre quais informac@es devem ou ndo ser publi-
cadas, considerando questdes como proposito do perfil, qualidade
da informacao, sequranca pessoal, ética, etc.

ESTUDO DE VOCABULARIO

0 trabalho com vocabulario, feito ao longo das unidades, per-
passa o desenvolvimento das diversas atividades de compreensao
e producdo, tanto escritas quanto orais. Assim, ndo abordamos o0s
itens lexicais de maneira isolada, mas de forma contextualizada.

A secdo Vocabulary comner e atividades de carater ludico (co-
mo o bingo da secdo Let’s play! e outras sugeridas no Manual do
Professor) focalizam o vocabulario relacionado a um ou mais te-
mas abordados na unidade e ajudam os estudantes a organizar e
sistematizar as palavras e expressdes apresentadas.

Nas unidades, também ha exercicios e boxes sobre contelidos
que auxiliam na consolidacdo e na ampliacao do vocabulario, como
prefixos e sufixos, semelhancas com palavras em portugués (as
chamadas “palavras transparentes”), antdnimos, sindnimos e cam-
pos semanticos, entre outros. Ao longo da colecao, sdo trabalhadas
ainda a inferéncia lexical, a referéncia pronominal e relacdes de coe-
sdo e coeréncia estabelecidas por marcadores discursivos, que cons-
tituem itens de vocabuldrio fundamentais para a compreensdo de
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textos. Busca-se, assim, desenvolver a capacidade dos estudantes
de inferir o significado de palavras e expressdes desconhecidas e de
construir sentidos de modo contextualizado, a partir da observacao
da lingua em uso e de seu conhecimento de mundo.

Além disso, alguns boxes trazem informaces sobre variacéo
linguistica de vocabulario, informando, por exemplo, sobre dife-
rencas entre termos em inglés estadunidense e em inglés brita-
nico e entre registro formal e informal.

Finalmente, estratégias de estudo de vocabulario sdo traba-
lhadas nos fechamentos das partes (Learning strategies) e du-
rante a propria realizacao das atividades propostas.

GRAMATICA

Na secdo Focus on language, sdo apresentadas as estrutu-
ras gramaticais da lingua inglesa abordadas em cada unidade,
geralmente a partir de exemplos de uso extraidos de textos au-
ténticos. Dessa forma, com base na observacao e na analise de
um trecho de linguagem em contexto de uso, 0s estudantes sdo
levados a tirar as préprias conclusdes sobre as regras e a utiliza-
-las adequadamente. Em outras palavras, o ensino da gramati=
ca se da de forma contextualizada e integrada as praticas de lin-
guagem e nao de maneira isolada ou antecipada a elas.

Assim, as estruturas e as regras gramaticais apresenta-
das na secao Focus on language também estao presentes em
outras sec¢des, com atividades de compreensao e producdo da
linguagem oral ou escrita.

Além disso, ao final do Livro do Estudante, a secao
Language reference sistematiza os contelidos gramaticais de
cada bimestre em forma de quadros com exemplos, oferecendo
aos estudantes e ao professor mais um instrumento de consul-
ta, referéncia e estudo.

Cumpre destacar que, nesta colecdo, a importancia dada ao
uso da lingua, e n&o a gramatica por si 5o, faz-se notar também na
forma como solicitamos aos estudantes que respondam a varias
perguntas propostas ao longo das unidades. Em nenhum momen-
to pedimos a eles que fornecam respostas completas, pois nos-
so proposito é formar falantes comunicativamente competentes.
Quando se pede uma resposta completa ao aprendiz, em geral a
preocupacao é leva-lo a demonstrar sua competéncia para formar
uma frase sintaticamente perfeita, que exiba sujeito, verbo e pre-
dicado, e a mostrar ndo sua competéncia comunicativa, que con-
siste, geralmente, em forecer a informacao solicitada.

Uma interacao conversacional em que os falantes s¢ se ex-
pressam com frases completas viola os principios da cooperacdo
conversacional, como proposto por Grice (1975). Para ele, falan-
tes cooperativos observam as seguintes maximas:

- seja breve;

- seja verdadeiro;

- seja claro;

- seja relevante.

0 excesso de informacdo que pode ser inferido pelo con-
texto faz que os enunciados soem artificiais. Assim, advogamos

em favor do uso de respostas breves que sejam coerentes com
as praticas conversacionais e ndo constituam simples exerci-
cios de gramatica.

Ao final de cada unidade, o estudante contara com a secéo
Checkpoint, na qual sdo apresentados, de forma contextualizada,
exercicios de consolidacdo dos contetidos estudados na unidade.
Esses exercicios poderdo ser feitos individualmente ou em gru-
pos, bem como poderdo ser usados como instrumentos avaliati-
v0s, caso o professor julgue pertinente.

A cada duas unidades, ao final das partes, o estudante te-
ra a oportunidade de realizar atividades de ampliacéo e aprofun-
damento dos estudos e das discussdes nas secdes Research in
action, Learning strategies e Let’s reflect on learning!.

A secdo Research in action tem como objetivo criar opor-
tunidades de desenvolvimento de pesquisas. Ela viabiliza o
trabalho com o pensamento computacional por meio de ati-
vidades que favorecem uma iniciacdo cientifica. Os projetos
de pesquisa propostos sdo de carater interdisciplinar, podendo
ser ampliados com a colaboracao de professores de diferentes
componentes curriculares.

As propostas de pesquisa dessa secdo exploram a argu-
mentacdo fundamentada em dados cientificos e a apresen-
tacdo de resultados por meio de diferentes instrumentos.
Essas praticas e vivéncias de pesquisa, principalmente as ques-
tdes do Final thoughts, possibilitam o desenvolvimento da empa-
tia e da cooperacao entre os estudantes, bem como da sua rela-
cdo com o corpo docente e a comunidade escolar.

A secao Leamning strategies apresenta sugestes de estra-
tégias diversificadas que podem ajudar os estudantes a melho-
rar a eficiéncia de seu processo de aprendizagem.

Por fim, a secdo Let’s reflect on learning! propde uma pau-
sa para que os estudantes possam fazer uma autoavaliacdo de
suas experiéncias de aprendizagem antes de prosseguirem.

AVALIAGAD

Acreditando que a avaliacdo, conduzida de forma continua,
seja fundamental para o bom desenvolvimento do processo de en-
sino-aprendizagem, sugerimos que sejam realizadas: uma avalia-
cdo diagndstica, feita no inicio do curso, para melhor compreender
as caracteristicas do contexto educacional e dos participantes, com
a identificacdo de necessidades, possibilidades, expectativas e li-
mitacdes; avaliacdes formativas, conduzidas ao longo do processo
educativo, para melhor compreender as estratégias de aprendiza-
gem dos estudantes e confirmar ou reformular procedimentos de
ensino adotados; e avaliacdes somativas, conduzidas ao final de
etapas do curso, para verificar os resultados atingidos.

Dessa forma, a avaliacdo ndo se limita a atribuicdo de notas
em funcdo do produto apresentado pelos estudantes em respos-
ta a testes e provas, mas compreende o acompanhamento criti-
co de todo o processo educativo. Além disso, deve incluir ndo
apenas o ponto de vista do professor como o Unico capaz de fa-
lar sobre o processo de ensino-aprendizagem, mas de todos 0s



corresponsaveis por esse processo, incluindo, portanto, a visao
dos estudantes.

Quando se engajam efetivamente no processo avaliati-
V0, 0s estudantes desenvolvem sua autonomia e passam a se
sentir corresponsaveis pela aprendizagem. Sugerimos, portan-
to, que o professor crie oportunidades para os estudantes re-
fletirem sobre o proprio processo de aprendizagem e se posi-
cionarem sobre as praticas pedagdgicas adotadas. Esse tipo de
avaliacao pode ser conduzido uma vez por més ou por bimes-
tre, oralmente (em conversas individuais, em pequenos grupos
ou com a turma toda) ou por escrito (por meio de questionarios
ou breves relatos).

No quadro a sequir, apresentamos exemplos de perguntas
dirigidas aos estudantes que podem ajudar a envolvé-los na
avaliacao.

e 0 que vocé acha de aprender inglés?

® 0 que vocé aprende nas aulas de inglés tem relacdo
com as outras disciplinas que vocé estuda?

® 0 que vocé aprende nas aulas de inglés tem a ver com
seu dia a dia e com o que vocé planeja para o futuro?

e Como vocé participa das atividades propostas nas aulas
de inglés? Sente-se passivo ou atuante durante as aulas?

e Com o que vocé mais se preocupa: aprender a parte
gramatical ou compreender os textos (escritos e orais)
e interagir?

e Em sua opinido, o que falta para vocé se envolver
mais com os textos e com a construcdo de sentidos a
partir deles?

e Vocé costuma relacionar o que aprende nas aulas de in-
glés com coisas que ja sabia, que aprendeu no dia a dia
ou em aulas de outras disciplinas? Em caso afirmativo,
dé exemplos. Em caso negativo, o que pode ajudar vocé
a fazer essas relagdes entre os conhecimentos antigos
e 0S Novos?

e Vocé se sente confortavel nas aulas de inglés ou ha al-
gum tipo de desconforto emocional (como medo ou ver-
gonha de errar, frustracdo por ndo aprender, ansiedade,
desanimo)? Em quais situacdes ha esse desconforto? Em
sua opinido, o que pode ajudar vocé a supera-lo?

e Como vocé e os colegas participam das aulas de inglés?
Apenas alguns participam das discussdes? O professor
centraliza todas as atividades em si mesmo? Como esti-
mular a participacdo de todos em aula?

e Como vocé e os colegas se comportam nos trabalhos em
dupla e em grupo: participam da atividade respeitando
os colegas e buscando aprender com eles, distraem-se
com atividades ndo relacionadas ao trabalho, impdem
suas opinides ou se acomodam e deixam outro fazer o
trabalho?

e Durante as aulas e as correcées de exercicios, vocé bus-
ca aprender com as davidas dos colegas e identificar
novas formas de realizar a atividade proposta? 0 que se
pode fazer para aproveitar melhor as oportunidades de
aprender com os colegas?

Para oferecer mais uminstrumento de participacao dos estu-
dantes no processo de avaliagao continua, conforme ja mencio-
nado, no fechamento de cada partedo Livrodo Estudante (ouseja,
a cada dupla de unidades) apresentamos a secdo Let’s reflect on
learning!,na qual os estudantes sao convidados a fazerumrelato
de autoaprendizagem, opinar sobre os diferentes tipos de ativi-
dades realizadas (reading activities, speaking activities, listening
activities, writing activities, songs, grammar and vocabulary
activities, checkpoints, research in action) e listar o que apren-
deram nas duas unidades em questdo. Os estudantes também
podem usar mais de uma vez esses reports para avaliar cada
aula ou cada atividade, a critério do professor.

Além disso, como ja mencionado na descricao da obra, pa-
ra cada unidade ha Extra activities, em que se revisam e apro-
fundam os conteudos das unidades estudadas. Tais atividades
podem ser utilizadas como instrumento de avaliagdo formati-
va e de autoavaliacdo.

As Extra activities podem ser realizadas em casa ou em
aula, individualmente ou em duplas. Para corrigi-las e comen-
ta-las, pode-se solicitar ampla participacdo dos estudantes, a
fim de que todos discutam como chegar as respostas corretas
e aprendam com eventuais erros. Uma alternativa consiste em
solicitar aos estudantes que facam algumas atividades em fo-
lha separada a ser entregue ao professor (para posterior corre-
cdo) ou a ser trocada entre eles mesmos (um colega corrige a
resposta do outro, sob a orientacao do professor). O professor
também pode fazer uma enquete com os estudantes sobre as
atividades que eles consideraram mais faceis e as que julga-
ram mais dificeis em cada sec&o Extra activities; assim, tem-
-se outro indicativo do desenvolvimento da turma. Diversificar
a forma de utilizacdo das Extra activities pode incentivar uma
maior participacao dos estudantes. As sugestdes aqui apresen-
tadas sdo apenas algumas formas de uso; é possivel criar ou-
tras e enriquecer ainda mais o processo avaliativo.

Além das Extra activities, a avaliacao pode incluir a realiza-
cdo de outras atividades propostas no Livro do Estudante, co-
mo aquelas relacionadas ao portfolio tematico anual de produ-
cdo escrita ou de projetos e atividades extras sugeridas no Ma-
nual do Professor.

Um modo de avaliar o desenvolvimento da aprendizagem é
reunir o que cada estudante produz ao longo de determinado pe-
riodo (més, bimestre, semestre ou mesmo durante todo o ano),
em um portfolio. Esse portfolio pode incluir tarefas realizadas em
aula ou em casa, resultados de projetos, anotacdes, reflexdes do
estudante sobre “o que” e “como” aprendeu (como proposto nas
secdes Let’s reflect on learning!) e ser apresentado ao professor
em uma pasta ou outra forma de agrupar as producdées.

Além dos instrumentos de avaliacdo citados, o professor
pode optar por formas mais tradicionais, como a aplicacao de
testes e provas para a verificacdo da aprendizagem. Os tes-
tes podem ser curtos, aplicados apds uma unidade, ou mais
longos e elaborados, para aplicacdo ao final de um bimes-
tre, por exemplo. Se, por um lado, esse tipo de instrumento de
avaliacdo pode constituir uma medida de aprendizagem mais



objetiva, por outro ele pode, muitas vezes, direcionar, de modo
indesejado, o contelido das aulas que o precedem e o desem-
penho dos estudantes, que passam a se interessar apenas pe-
lo que acreditam ser necessario para dar as respostas corretas
no teste ou na prova.

Para contemplar o ponto de vista do docente sobre o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, sugerimos que o professor faca,
sistematicamente, observacdes e anotacdes sobre o desenvolvi-
mento de suas aulas e outras atividades pedagogicas. Tal regis-
tro o ajudara a refletir sobre sua pratica e a transforma-la no que
julgar necessario.

Em um diario ou caderno de anotacdes, o professor pode
escrever notas curtas logo apos a aula e/ou redigir um texto
mais reflexivo uma vez por semana ou ao término de cada uni-
dade. Nessas anotacdes, pode descrever tudo o que ocorre em
sala (o que ele mesmo faz e diz, o que os estudantes fazem e
dizem, como cada atividade se desenvolve) e incluir também
comentarios avaliativos e reflexivos (sobre as proprias reacées
e as reacdes dos estudantes, sobre os objetivos alcancados e
ndo alcancados em cada secao ou unidade e sobre os ajustes
que se fizeram necessarios, entre outros aspectos).

Partindo da observacao e da descricdo do que acontece em
sala de aula, o professor pode avaliar se sua pratica esta de
acordo com os pressupostos tedrico-metodologicos gue ele de-
seja adotar e, entdo, buscar aperfeicoa-la. Estabelece-se, assim,
um processo de avaliacdo continua que compreende observacao,
reflexdo, confronto entre teoria e pratica e, se necessario, recons-
trucdo desta (LIBERALI e ZYNGIER, 2000; SMYTH, 1992). Supe-
rando o receio de se autoavaliar e o grande volume de trabalho,
entre outras dificuldades, o professor passa a adotar uma pos-
tura de professor-pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2008), que
busca compreender melhor seu contexto de atuacéo e a prépria
pratica a luz de teorias relevantes, para identificar tanto limita-
¢Bes quanto possibilidades de enfrenta-las.

Nesse processo de avaliacdo continua, também sugerimos
ao professor que converse com 0s colegas sobre aspectos pe-
dagogicos que lhes chamem a atencéo, para que suas reflexdes
possam ser ampliadas e aprofundadas. Para enriquecer o didlogo
entre os docentes, um professor pode observar as aulas ministra-
das por um colega e ambos refletirem juntos sobre elas.

Para ajudar na fundamentacao do processo de avaliacao
como um todo, recomendamos ainda a leitura e a discussao de
textos tedricos em grupos de professores, como atividades de um
projeto de formacdo continuada. A secdo Sugestdes de leitura
para o professor deste manual traz indicacdes de livros, tex-
tos e sites que podem ajudar o docente a, entre outras coi-
sas, saber mais sobre a atuacdo de um professor-pesquisador,
a conhecer e aprofundar teorias de ensino-aprendizagem de
linguas, a descaobrir como as novas tecnologias podem auxiliar
sua pratica pedagodgica — ou seja, contribuir para sua formacao
continuada em uma perspectiva de reflexdo, avaliacéo e re-
construcdo continuas.

Em resumo, propomos que se adote um repertdrio variado de
instrumentos de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem,

que sejam utilizados em momentos distintos do curso, con-
templem as perspectivas dos diferentes participantes (estu-
dantes, professores e membros da comunidade escolar) e in-
cluam dados referentes tanto ao produto (o que os estudan-
tes aprendem) quanto ao processo (como eles buscam apren-
der). Sugerimos que todas as formas de avaliacdo sejam vis-
tas como importantes fontes de informacdo para reorientar a
pratica educacional e alcancar mais plenamente os objetivos
estabelecidos.

d navaliacao por habilidades

Para a avaliacdo de cada producao oral, sugerimos a escala
proposta por Harris e McCann (1994, p. 10):

5  Speaks fluently almost no errors

4  Speaks quite fluently some errors

3 | Some difficulty in speaking many errors

2 | Difficulty in speaking almost incomprehensible

1 Unable to use language

Por fluéncia, os autores entendem a velocidade da fala e a
quantidade de hesitacao; porém, é bom lembrar que a hesitacao
faz parte da fala, mas em excesso pode indicar dificuldade de
expressao. Além disso, precisamos contextualizar a fluéncia no
desempenho de determinada atividade, pois ndo se pode espe-
rar, nesses niveis de ensino, que os estudantes tenham fluéncia
em todos 0s género orais. Outros pontos a serem avaliados, ain-
da de acordo com Harris e McCann (1994, p. 11), sdo: a relevan-
Cia e a adequacao da mensagem; a precisao gramatical e a es-
colha lexical; e a prondncia (sons, entonacdo e acento).

Quando pensamos na avaliacdo dessas producdes, ndo esta-
mos pensando necessariamente em nota, mas em um diagnostico
que permita ao professor proporcionar outras atividades e oportu-
nidades para que o estudante desenvolva a fluéncia naquele item
especifico (por exemplo, fazer perguntas em uma entrevista).

Apresentamos uma sugestao de critérios que poderao ser-
vir de ponto de partida para a avaliacao da habilidade de fala.
Esses critérios poderdo ser adaptados, e sugerimos que 0s estu-
dantes sejam informados dos aspectos a serem avaliados. Para
que o processo se torne mais auténtico, é interessante que o0s
estudantes sejam avaliados em momentos em que estiverem
desenvolvendo atividades em sala de aula. Em vez de marcar
datas e horarios para as avaliacdes orais, o professor pode-
ra eleger uma ou duas semanas durante as quais todas as ati-
vidades orais serdo avaliadas. Sugerimos também que os es-
tudantes tenham oportunidades de desenvolver atividades si-
milares aquelas nas quais serdo avaliados antes que efetiva-
mente sejam.

incomprehensible



Oral Language Assessment Rubric

Name:

Components

Pronunciation

Body language

Accuracy

Range

Fluency

Fluent - 5.0

Apresenta pronincia
clara e correta.

Utiliza gestos, faz
contato visual
durante toda a
interacao.

Utiliza as estruturas
corretas com erros
que nao interferem
na comunicacao.

Utiliza variedade
de vocabulario

e expressoes
adequadas a
atividade proposta.

Interage de forma
espontanea e
demonstra iniciativa
para manter a
interacao.

Activity:

Assessment Criteria

Functional - 4.0

Apresenta pronuncia
clara com erros
esporadicos.

Utiliza gestos, faz
contato visual na
maior parte da
interacao.

Hesitant - 3.0

Apresenta
dificuldades de
pronuncia, mas
consegue manter a
comunicagao.

Utiliza gestos
satisfatoriamente,
mas faz pouco
contato visual.

Limited - 2.0

Comete erros que
comprometem a
comunicacao.

Utiliza gestos
minimamente e ndo
faz contato visual.

Comete poucos
erros ao utilizar as
estruturas.

Utiliza vocabulario
e expressoes,

mas apresenta
certa dificuldade

de escolha lexical
durante a atividade.

Interage de forma
satisfatoria e
sempre responde
adequadamente ao
interlocutor.

Comete erros
estruturais
frequentemente
durante as
interacoes.

Apresenta
dificuldades na
escolha lexical.

Apresenta algumas
dificuldades em se
manter na tarefa.

Apresenta muita
dificuldade de
articular as
estruturas durante
as atividades.

Apresenta grande
limitacdo de
vocabulario no
desenvolvimento da
atividade.

Apresenta muitas
dificuldades em se
manter na tarefa.

Minimal - 1.0 Score

Apresenta problemas
de pronuncia

que tornam a
comunicacao
incompreensivel.

Apresenta grande
dificuldade de
fazer contato visual
e utilizar gestos
durante a interagdo.

Demonstra minima
articulacéo

das estruturas
trabalhadas em sala
de aula.

Demonstra minimo
dominio de
vocabulario.

Apresenta fluéncia
insuficiente para se
manter na tarefa.

Total score



Para a escrita, Harris e McCann (1994, p. 13) propdem tam-
bém cinco faixas de avaliacao:

5 Excellent writer
4 Good writer

3 Modest writer
2 Marginal writer
1 Poor writer

De acordo com os autores, o escritor excelente é aquele
que constrdi enunciados gramaticalmente corretos, demonstra
dominio de vocabulario e organiza o texto de forma coerente e
sem erros de ortografia.

O bom escritor é aguele que constréi enunciados grama-
ticalmente corretos, mas com alguns erros gramaticais e, al-
gumas vezes, escolhas lexicais inadequadas que nao afetam a
compreensdo. Apresenta algumas dificuldades de organizacao
textual e alguns erros de ortografia.

O escritor modesto tem a compreensdo do texto afetada
por alguns erros de gramatica e de uso de vocabulario e comete
muitos erros de ortografia.

O escritor marginal é aquele cujo texto é dificil de ser en-
tendido em razdo dos problemas gramaticais e do uso de voca-
bulario inadequado.

0O escritor pobre é aguele cujo texto é impossivel de ser en-
tendido em razdo da quantidade de erros gramaticais, da incoe-
réncia de organizacao e de erros de ortografia.

Para a avaliacdo das producdes textuais, o professor pode usar
0s codigos sugeridos na pagina XX| para a correcao em duplas.

Esses descritores ja estdao devidamente incluidos nas no-
tas de avaliacdo para o professor em cada Acting with words.

Para a avaliacdo da compreensdo oral, Harris e McCann
(1994, p. 17) propdem outras cinco faixas de avaliacao:

Pode compreender mensagens complexas.
5 Pode compreender diferentes apresentacoes orais.
Pode distinguir entre informacé&o explicita e informacao implicita.

Algumas vezes tem dificuldade com algumas mensagens
complexas.
Pode entender a maioria das apresentacdes orais.

Em geral, consegue distinguir entre informacao explicita e
informacéao implicita.

Tem dificuldade em compreender mensagens complexas.
Tem dificuldade com algumas apresentacdes orais.

3
Em geral, ndo consegue distinguir entre informacdo explicita e
informacao implicita.
2 N&o consegue compreender mensagens complexas.
Tem dificuldade com a maioria dos tipos de apresentacao oral.
1 N&o consegue compreender mensagens simples.

N&o consegue compreender nenhum tipo de apresentacdo oral.

Finalmente, para a habilidade de leitura, Harris e McCann
(1994, p. 17) propdem as seguintes cinco faixas de avaliacdo:

’__
5 Consegue compreender todos os tipos de texto sem dificuldade.
4 Tem dificuldades minimas com diferentes tipos de texto.
e
3 Tem dificuldades consideraveis com diferentes tipos de texto.
2 N&o consegue compreender diversos tipos de texto.
1 N&o consegue compreender nenhum tipo de texto.

Outra alternativa, segundo os autores, € uma avaliacdo sim-
ples por género. Um exemplo seria:

« (Can understand informal letters?

Yes D
No D




d Avaliagdo formativa

A avaliacao formativa se opde a avaliacdo classificatoria,
pois “promove a aprendizagem do estudante e do professor,
e o desenvolvimento da escola, sendo, portanto, aliada de to-
dos”. (VILLAS BOAS, 2006, p. 77). Nesse sentido, a avaliacdo
deve valorizar o estudante, tornando-o participante do pro-
cesso. O papel do professor passa a ser o de analisar, cons-
tante e ativamente, o progresso dos estudantes; identificar o
que aprenderam e o gue ainda nao aprenderam; e reorgani-
zar os planos didatico-pedagogicos para que venham a apren-
der. Para Villas Boas (2006), nesse tipo de avaliacéo, o estu-
dante deve ser visto como a referéncia, ou seja, a avaliacao
deve considerar o esforco dos estudantes, seus contextos par-
ticulares e seus avancos durante o processo. Assim, o feedback
a ser dado ao estudante deve levar em consideracdo o seu
processo de aprendizagem e ndo apenas os critérios de ava-
liacdo do professor.

Segundo o relatério Formative assessment: improving
learning in secondary classrooms (OECD, 2005), para imple-
mentar avaliacGes formativas, precisamos mudar a cultura de
nossas salas de aula, valorizando a sensacao de seguranca dos
estudantes para correrem riscos, cometerem erros e desenvol-
verem a autoconfianca. Além disso, precisamos:

- estabelecer e comunicar os objetivos de aprendizagem, re-
gistrando a evolucao dos estudantes e, em alguns casos,
fazendo ajustes;

- variar os métodos de instrucao, certificando-nos de que
estamos incluindo abordagens diversificadas, oferecendo
opcbes para o trabalho em sala de aula e estimulando os
estudantes a se ajudarem;

- usar abordagens variadas para avaliar a compreensao do
que foi ensinado; e

- oferecer feedback verbal ou escrito para o trabalho dos
estudantes.

Como elucida Villas Boas (2006, p. 80), “o que se denomi-
na de avaliacdo mediadora, emancipatéria, dialogica, funda-
mentada, cidada, pode ser entendido como avaliacao forma-
tiva”. Um dos instrumentos que pode ser utilizado em avalia-
cdes dessa vertente é o portfélio, recurso originado nas artes,
que tem sido integrado ao contexto educacional visando ofe-
recer aos estudantes oportunidades de registrar experiéncias
de aprendizagem.

A partir de um levantamento de trabalhos na area de edu-
cacao, Birgin e Backi (2007) defendem que o uso do portfélio
pode encorajar os estudantes a pensar em maneiras criativas
de compartilhar o que eles estdo aprendendo, além de per-
mitir que eles demonstrem seus pontos fortes e encoraja-los
a desenvolver as habilidades necessarias para se tornarem
aprendizes independentes e auténomos. Nessa perspectiva,
0 uso do portfélio como instrumento de avaliacdo formativa

pode fornecer informacdes praticas e imediatas para o profes-
sor, de maneira que ele possa avaliar de forma continua tare-
fas significativas, promovendo, ainda, oportunidades diversas
para observacéo e analise dos contelidos.

Birgin e Backi (2007) sugerem que os portfolios podem ser-
vir para aproximar a escola dos pais ou responsaveis, dado que
0 contato com os portfélios dos estudantes pode ajuda-los a se
verem como parceiros no processo de aprendizagem. Os autores
mostram que ha varios tipos de portfdlio, como o portfolio tema-
tico, em grupo, eletrénico, etc. Nao ha, portanto, como categori-
za-los com base em uma Unica descricao ou um sé contetdo. Os
tipos de portfélio variam de acordo com seu propdsito e com 0s
itens neles incluidos.

Nesta colecdo, recomendamos a producao de portfélios
tematicos anuais, que podem ser fisicos ou eletronicos, indivi-
duais ou colaborativos. O professor podera discutir com a tur-
ma como os trabalhos serdo avaliados. Uma estratégia que
podera motivar os estudantes é deixa-los escolher os traba-
lhos que gostariam que fossem avaliados durante o bimestre.
Indicamos ao longo da obra que as producées do Acting with
words sejam reunidas no portfolio. Porém, outras producdes,
escritas e orais, poderdo fazer parte do repertorio do portfé-
lio do estudante.

Mais adiante, neste Manual do Professor, vocé encontra pro-
postas de avaliacdo formativa para cada unidade deste volume.

8 Avaliacdo em larga escala

Analisando o sistema educacional brasileiro, percebemos
a implementacdo de testes padronizados, aplicados em larga
escala, que fazem parte de um sistema de avaliacdo exter-
na que visa a analise e a melhoria de politicas publicas edu-
cacionais. Alguns exemplos no Brasil sdo o SAEB (Sistema de
Avaliacao da Educacdo Basica) e o Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio). Para Klein e Fontanive (1995), o objetivo des-
sas avaliacdes diagndsticas é “informar o que populacdes e
subpopulacées de alunos em diferentes séries sabem e sao
capazes de fazer, em um determinado momento, e acompa-
nhar sua evolucéo ao longo dos anos” (p. 28). Dessa maneira,
além de sua importancia para a reforma educacional, a ava-
liacdo em larga escala possibilita realizar um diagnostico do
processo de ensino-aprendizagem, oferecendo subsidios para
que se aprimorem o desenvolvimento dos estudantes e a pra-
tica docente.

As propostas de avaliacao em larga escala nesta cole-
cdo foram inspiradas em exames nacionais, como o SAEB
e 0 Enem. Os itens foram elaborados de acordo com a pro-
posta do Enem, sendo redigidos majoritariamente em portu-
gués, com excecdo das questdes que avaliam aspectos léxico-
-gramaticais da lingua inglesa.

Adiante, neste Manual do Professor, vocé encontra questdes
nos moldes dos exames de larga escala.



d avaliacao diagnéstica

A avaliacdo da aprendizagem é um instrumento que con-
tribui sobremaneira para o planejamento e para a execu-
cdo das dinamicas de sala de aula. Para Luckesi (2002), a
avaliacdo ndo existe por si mesma; ela s6 faz sentido se
estiver alinhada ao diagnostico do fazer pedagdgico e de
seus resultados. Conforme Haydt (2007), a avaliacdo diag-
nostica é aquela que nos possibilita “determinar a presen-
ca ou auséncia dos pré-requisitos necessarios para que as
novas aprendizagens possam efetivar-se”, bem como “iden-
tificar as dificuldades, tentando discriminar e caracterizar
suas possiveis causas” (p. 23). Dessa forma, a avaliacao
diagnostica é um processo essencial para o desenvolvimen-
to da aprendizagem significativa.

Em um primeiro momento, devemos verificar o que 0s es-
tudantes (ndo) sabem, suas experiéncias e conhecimentos pré-
vios, seus conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. A
partir dai, podemos analisar o contelido a ser ensinado e, sub-
seqguentemente, pensar em estratégias, abordagens e métodos
para (re)planejar as aulas, de modo a contemplar a diversidade
de nossas salas de aula.

Para realizar um mapeamento dos conhecimentos dos estu-
dantes, o professor pode realizar:

- rodas de conversa para compartilhamento de experiéncias;
- producdes textuais;

- atividades praticas de interacdo em sala de aulg;

- provas objetivas, testes e quizzes;

- atividades de simulacéo em grupo;

- apresentaces orais;

- dindmicas com o apoio de colagens, desenhos e outras
composicdes graficas;

- autoavaliacao.

Com base na analise dos resultados das avaliacées diagnds-
ticas, o professor pode (re)pensar seus métodos e estratégias de
ensino para atender as necessidades, estilos e perfis de aprendi-
zagem dos estudantes.

Em atividades de compreensdo oral, o professor pode:

- incluir mais atividades para ativar o conhecimento prévio
dos estudantes;

- antecipar palavras e/ou expresstes que 0s estudantes pos-
sivelmente desconhecam e/ou tenham dificuldades para
compreender;

compartilhar a transcricdo dos audios para que os estudan-
tes leiam enguanto ouvem,

- trazer a atencao dos estudantes para contextos menores e/
ou trechos especificos do audio;

- orientar que os estudantes anotem palavras que julguem
importantes no texto oral.

Em atividades de producao oral, o professor pode:

certificar-se de que as instrucdes das atividades sejam cla-
ras, objetivas e informem efetivamente o que deve ser feito;

apresentar palavras e expressdes tipicamente usadas na
situacao comunicativa em questao;

recomendar a elaborac&o de roteiros, scripts e outras for-
mas de planejamento para apoiar a producao;

propor atividades que incluam o apoio de slides, cartazes e
outros suportes verbo-visuais;

- oferecer tempo para que os estudantes planejem a fala.

Em atividades de compreensdo escrita, o professor pode:

- incluir mais atividades para ativar o conhecimento prévio
dos estudantes;

- antecipar palavras e/ou expressdes que 0s estudantes pos-
sivelmente desconhecam e/ou tenham dificuldades para
compreender;

- explorar elementos verbo-visuais (titulos, imagens, legen-
das, graficos, diagramacao) e tipograficos (estilo da fonte,
cor, tamanho, destaques);

recomendar o uso consciente de dicionarios bilingues (im-
pressos e on-line) e/ou tradutores eletrénicos;

- trabalhar a interpretacdao de contextos menores, como
enunciados, trechos e paragrafos.

Em atividades de producdo escrita, o professor pode:
- reforcar a natureza processual da escrita, estimulando que

os estudantes planejem, revisem (individualmente e em
duplas) e editem o texto;

- propor a producdo de mapas conceituais e outras ativi-
dades de brainstorm para que os estudantes explorem o
tema/assunto da producao;

- privilegiar géneros textuais préximos da realidade dos
estudantes;

- iniciar com propostas de textos curtos e aumentar a com-
plexidade das producées gradativamente;

- recomendar a publicacdo e/ou o compartilhamento do tex-
to de modo a motivar a sua producao.

Em atividades de conhecimentos linguisticos, o professor

pode:

- contextualizar os aspectos léxico-gramaticais a serem tra-
balhados com amostras de textos auténticos orais e escri-
tos (tirinhas, livros, séries, filmes, etc.);

- oferecer mais oportunidades de pratica com atividades
com maior e menor nivel de controle;

- recomendar a elaboracao de um glossario tematico para o
agrupamento tematico do vocabuldrio explorado;

- incluir suportes visuais (graficos, linhas de tempo, diagra-
mas) para melhor visualizacdo de forma, funcéo e uso de
tempos gramaticais;

- lancar mé&o de suportes visuais (cartazes, flashcards, cola-
gens, ilustracdes) para a fixacdo de vocabulario.



PROPOSTAS DE AVALIAGAD FORMATIVA

d UNIT 1 — Movies

What should | watch?

Contextualizagao

= Apresente aos estudantes os cartazes de filmes que
estdo no cinema na sua regido ou os mais recentes lan-
camentos nos diferentes servigos de streaming. Peca a
eles que descrevam os cartazes. Pergunte se é possi-
vel identificar os géneros, qual filme escolheriam para
assistir e por qué.

Elaboragao

= QOrganize a turma em grupos de cinco integrantes. Mos-
tre aos estudantes diferentes cartazes (se possivel, de
filmes aos quais eles ainda ndo assistiram). Explique
que eles vao analisar os cartazes.

= Qriente os estudantes a observar quais elementos estao
destacados, qual(is) informacdo(des) é possivel desco-
brir, qual é o ptublico-alvo, qual é o género e o que
chama a atencdo do espectador para escolher esse filme
para assistir.

= Se possivel, deixe que eles assistam ao trailer do filme,
0 comparem com o cartaz e respondam: o trailer e o
cartaz estdo voltados para o mesmo publico-alvo? Qual
é o destaque em cada um deles? Por qué?

Avaliagao
= 0Os estudantes devem apresentar o cartaz do filme que

receberam, descrevendo as informacdes contidas nele
para convencer a turma a assistir ao filme.

= Explique aos estudantes que eles serdo avaliados quanto
as respostas corretas as perguntas, a andlise adequada
do material, além da pronidncia e uso do vocabulario
durante a apresentacdo.

Conclusao

= Ao final das apresentacdes, faca uma pesquisa para
descobrir qual filme a turma gostaria de assistir;
questione-os sobre quais elementos os convenceram.
Pergunte, também, qual filme eles ndo tém interesse
em ver e quais elementos nos cartazes causaram esse
sentimento.

UNIT 2 — Television
Can you convince me?

Contextualizagao

= Explique aos estudantes que eles participardo de um
debate. O tema sera Should the access to movies and TV
shows be free?. Um grupo sera contra a gratuidade e o
outro sera a favor. Antes de iniciar a atividade, exem-
plifique possiveis argumentos contra e a favor de outro

tema, como a classificacdo etdria dos filmes. Liste as
razbes no quadro com o auxilio da turma e oriente-os a
fazer o mesmo com o tema do debate.

Elaboragao

= QOrganize a turma em dois grandes grupos e peca aos
estudantes que decidam quem fara o papel de mediador
para facilitar a comunicacdo entre os debatedores.

= (Os grupos devem organizar os argumentos que serao
citados e refletir sobre os possiveis pontos que o outro
grupo pode mencionar.

= Durante o debate, liste os argumentos contra e a favor
sobre o tema.

Avaliagao

= Explique aos estudantes que, enquanto debatem, eles
serdo avaliados em prondncia, compreensao oral, uso e
compreensdo do vocabuldrio e engajamento na ativi-
dade. Dé o feedback a turma ao final da atividade e diga
o que achou do desempenho deles.

Conclusao

= Incentive os estudantes a refletir sobre os argumentos
levantados pelos dois grupos. Discutam se algum deles
mudou de ideia ao longo do debate e quais argumentos
0s convenceram.

UNIT 3 — Theater
Scenes of everyday life

Contextualizagao

= Inicie a aula contando aos estudantes alguma situa-
cdo, real ou inventada, como I lost my house keys!.
Incentive-os a oferecer sugestdes de como vocé pode
reagir a essa situacdo, de maneira que usem have to
e must. Reaja as sugestdes deles para que possam se
adequar as novas situacdes da conversa.

Elaboragao

= QOrganize os estudantes em duplas e oriente-os a criar
um didlogo pautado em duas situagdes distintas. Cada
integrante deve fazer os dois papéis: o do que esta
com um problema e o do que sugere uma solucao.

= QOriente-os a ensaiar o didlogo e a planejar um video no
formato dos que circulam em redes sociais, apresentando
o didlogo criado. Auxilie-os quanto ao uso adequado dos
verbos modais e das diferentes formas verbais, e a pro-
nuncia correta das palavras.

Avaliagao
= 0Os estudantes deverdo apresentar os videos criados para

toda a turma. Incentive-os a comentar as producdes e a
expressar novas ideias de reacdo a cada uma das situacoes.

= Explique aos estudantes que, enquanto se apresentam,
serdo avaliados em prontncia, compreensdao oral, uso e
compreensdo do vocabuldrio, criatividade e engajamento
da turma na atividade.



Conclusao

Oriente-os a elaborar um comentario sobre cada um dos
videos, expressando qual sugestdo dariam ao problema
apresentado. Incentive os estudantes a refletir sobre a
atividade e sobre como se sentiram ao gravar um video
utilizando a lingua inglesa.

UNIT 4 — Literature and comics
Is it fake? Is it real?

Contextualizagao

Escreva na lousa a frase I don’t know. Pergunte aos
estudantes se eles conhecem a frase e em quais situa-
cOes a utilizam. De maneira a criar um mapa mental,
anote no quadro as respostas da turma. Em sequida,
pergunte como eles podem solucionar essas situacdes,
incentivando-os a pensar em como a internet pode nos
ajudar a descobrir informacdes que ndo conhecemos.
Liste, com o auxilio da turma, as ferramentas de pes-
quisa que mais utilizam.

Elaboragao

Questione os estudantes sobre como eles verificam se
uma noticia é verdadeira e se conhecem o termo Fake
News. Liste as respostas na lousa.

Organize os estudantes em duplas e explique que eles
assistirdo ao video “What Is Fake News?”, disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=V400B6ID050
(acesso em: 21 jul. 2022). Oriente-os a fazer anotagdes
sobre o que significa o termo e, principalmente, sobre
como evitar a propagacdo de noticias falsas.

Em grupo, eles deverdo montar uma histéria em qua-
drinhos ensinando como evitar o compartilhamento de
noticias falsas e o que fazer caso desconfiem que uma
informacdo é ilegitima.

Avaliagao

Oriente os estudantes a valer-se da histéria em quadri-
nhos que criaram para fazer uma busca por uma noticia
em inglés e explicar como a encontraram e quais foram
0s mecanismos que utilizaram para validar a noticia.

Conclusao

Peca aos estudantes que apresentem a histéria em qua-
drinhos e a noticia a turma, explicando os principais
pontos e quais elementos foram tuteis para validar a
noticia.

Incentive-os a refletir sobre a importancia de checar as
informacdes compartilhadas e como a histéria criada
pode ajudar outras pessoas na busca por informacdes.

UNIT 5 — Dance
A story chain: making connections

Contextualizagao

Escreva na lousa o inicio de uma histéria, por exemplo: My
friends and I went on a trip to Manaus, and... Incentive os

estudantes a dar continuidade. Escreva na lousa todas as
sugestdes. Ao final, retomem a historia juntos e conversem
sobre os pontos interessantes ou engracados dela. Atente
para os conectores utilizados e, se necessario, acrescente
os conectores adequados.

Elaboragao

= Selecione os verbos e os substantivos relacionados aos
temas estudados até o momento. Escreva-os em tiras
de papel e coloque-as em uma caixa para que os estu-
dantes possam sortear uma palavra. Se possivel, faca o
sorteio por meio de uma ferramenta on-line.

= Peca aos estudantes que se sentem em fileiras e expli-
que que cada uma das fileiras serd um grupo diferente.
Distribua uma folha de papel para o primeiro estudante
da fila.

= Utilizando as palavras separadas anteriormente, sorteie
trés delas e monte uma frase na lousa com o auxilio da
turma. Ela serd a primeira frase de todas as histérias.

= Explique que cada estudante sera responsavel por uma
frase da historia e que ela deve conter a palavra sorteada
na rodada e se interligar a frase anterior por meio de um
conector. Ao redigir a frase, o estudante deve dobrar a
folha escondendo o que escreveu e passar para o colega
sentado atrds. Repita o procedimento trés vezes, de
maneira que todos produzam trés frases.

= Ao final, incentive os grupos a apresentar a histéria
criada.

Avaliagao

= Relina os estudantes nos mesmos grupos da atividade
anterior e oriente-os a corrigir as frases criadas, se
necessario. Em seguida, eles devem refletir se a hist6-
ria esta completa e se algum ponto precisa ser reelabo-
rado ou se é necessario inserir algum conector. A nica
regra é ndo alterar as frases originais.

= Explique que eles serdo avaliados quanto ao contetido
das frases, ao uso adequado das palavras sorteadas,
tempos verbais e conectores.

Conclusao

= 0Os grupos devem apresentar as versdes finais de sua
histéria, narrando os detalhes inseridos. Incentive os
estudantes a fazer perguntas para melhor compreender
o contetido do relato.

= Ao final das apresentacdes, proponha uma roda de
conversa para os estudantes refletirem sobre qual é a
funcdo dos conectores e sobre como a criatividade tem
um papel essencial para as histérias - embora algu-
mas palavras se repitam, as histoérias criadas podem ser
completamente diferentes.

UNIT 6 — Technoworld
Technology addiction

Contextualizagao

= Questione os estudantes sobre quanto tempo eles pas-
sam conectados a internet por dia, seja usando o celular,


https://www.youtube.com/watch?v=V4o0B6IDo50

computador ou video games. Faca uma lista dos disposi-
tivos que usam, por quanto tempo e em qual frequéncia.
Pergunte também se eles preferem fazer outras ativi-
dades em vez de utilizar a internet e se eles tém dificul-
dades de ficar offline.

Elaboragao

= QOrganize os estudantes em grupos de seis integrantes.
Explique que cada grupo assistird a um video sobre internet/
technology addiction. Antes de apresentar os videos, incen-
tive-os a refletir sobre o termo addiction e se acreditam estar
viciados no uso da internet ou de outros dispositivos.

= Em grupos, oriente-os a assistir aos videos e a responder:
who speaks, topic, main words related to the topic, what
happened e the message. Algumas sugestdes de videos
sdo: https://www.youtube.com/watch?v=qBbEXJ-UqiO;
https://www.youtube.com/watch?v=_jPXQZMsev8
(acessos em: 21 jul. 2022).

= (s estudantes devem montar uma apresentacdo com as
informacdes abordadas nos videos, de maneira que os gru-
pos possam conhecer todos eles.

Avaliagao

= QOs estudantes devem apresentar o conteiido do video
assistido. Incentive-os a fazer perguntas para compreen-
der os videos. Explique a eles que, enquanto discursam,
serdo avaliados em pronincia, compreensdo oral, uso e
compreensdo do vocabulario e engajamento na atividade.

Dé o feedback a turma ao final do debate e diga o que
achou do desempenho deles.

Conclusao

= QOriente os estudantes a refletir sobre o uso saudavel da
tecnologia e a repensar seus habitos. Incentive-os a propor
maneiras de lidar com o uso excessivo da internet.

UNIT 7 — Painting, architecture, and
sculpture

Is it a fact?

Contextualizagao

= Selecione diferentes trechos de noticias que descre-
vam fatos e trechos que representem opinides. Divida
0 espaco da sala em dois: um deles deve ser o espaco
de fact e o outro de opinion. Explique aos estudantes
que vocé lerd um trecho de uma noticia e eles deverdo
se movimentar de acordo com o trecho. Peca a eles que
expliquem os motivos que os levaram a se mover em
direcdo ao fato ou a opinido.

Elaboragao

= QOrganize os estudantes em grupo de quatro integrantes
e distribua uma reportagem para cada estudante. Eles
devem identificar nas reportagens os trechos que
descrevem fatos e os trechos que descrevem opinides, e
explicar os motivos.

= Em sequida, os membros de um dos grupos fardo o papel
do professor e lerdo os trechos. Os demais grupos devem
se movimentar de acordo com o trecho - se é um fato
ou uma opinido. Repita o procedimento até que todos os
grupos tenham participado.

Avaliagao

= Peca aos grupos que entreguem os trechos identificados.
Explique aos estudantes que eles serdo avaliados quanto
a identificacdo adequada dos trechos e dos elementos que

caracterizam fatos e opinides. Avalie 0 engajamento deles
durante a atividade em grupos e com toda a turma.

Conclusao

= Proponha uma roda de conversa com a turma para que
reflitam sobre a importdncia de saber diferenciar o que é
um fato e o que é uma opinido, as possiveis consequéncias
da identificacdo incorreta de cada um deles e os elementos
que permitem essa distingdo.

UNIT 8 — Superstitions around the world
What would you do if you could do anything?

Contextualizagao

= Escreva na lousa a pergunta What would you do if you could do
anything?.Faca um mapa mental e insira diferentes topicos,
como to change the world, to end violence, to end poverty,
entre outros. Incentive os estudantes a responder a questdo,
relacionando-a aos topicos listados.

Elaboragao

= QOrganize os estudantes em duplas. Juntos, eles devem montar
um jogo de perguntas com base na questdo inicial. A dupla
pode fazer uso de diferentes materiais para criar o jogo, ou
utilizar ferramentas on-line. Oriente-os a inserir elementos de
jogos na atividade, como pontuacdo, bénus e penalidades.

= Incentive-os a usar a criatividade para elaborar as per-
guntas e a inserir elementos visuais para auxiliar na com-
preensdo. Ajude-os, quando necessario, na elaboracdo e
no vocabulario que desejam utilizar.

Avaliagao
= Retina duas duplas para que eles brinquem com os jogos

elaborados. Incentive o uso da lingua inglesa durante as
rodadas e auxilie os estudantes quando necessario.

= Explique a eles que serdo avaliados quanto a elaboragao
do jogo, ao uso adequado dos elementos visuais e das
estruturas if-clause, além do engajamento durante a par-
tida com os colegas.

Conclusao

= Sorteie um dos jogos criados pelas duplas e proponha uma
partida com a turma toda. Incentive-os a utilizar a lingua
inglesa para responder oralmente as perguntas. Ao final, refli-
tam sobre a atividade, avaliando como foi o engajamento dos
estudantes e o uso das estruturas if-clause.


https://www.youtube.com/watch?v=qBbEXJ-Uqi0
https://www.youtube.com/watch?v=_jPXQZMsev8

ATIVIDADES DE PREPARACAD PARA
EHAMES DE LARGA ESCALA

1. Leia o blurb do livro The Phantom of the Opera. Os prin-
cipais objetivos desse texto sdo:

The Phantom
of the Opera

s 1884, in the Opara

BAsseTT, Jennifer. The Phanton of the Opera. Avaliable at
http://englishonlineclub.com/pdf/Jennifer9%20Bassett%20-%20The%20
Phantom9%200f%20the%200pera%20%5BEnglishOnlineClub.com%S5D.pdf.
Accessed on July 12, 2022.

[ Transmitir uma mensagem do autor.
[Il. Citar uma frase de um dos personagens.

IIl. Convencer o leitor a ler o livro, com base em uma opinidao

qualificada.
Incentivar os leitores a comprar o livro.
[, Il e lll estao corretas.
b. Il lll e IV estdo corretas.
Apenas | e lll estdo corretas.
Apenas Il e IV estdo corretas.

X e. Apenas lll e IV estao corretas.

Leia o texto a seguir e responda a questdo 2.
How media use can affect kids

Most kids today are plugged into devices like TVs, game
consoles, tablets, and smartphones well before they can even
ride a bike.

Technology is part of life. And parents can make
technology a healthy part of childhood by teaching smart
media use. Preschoolers can get help learning the alphabet on
public television, grade-schoolers can play educational apps
and games, and teens can do research online.

But too much screen time can be a bad thing:

= Children who often spend more than 4 hours per day
watching TV or using media are more likely to be overweight.
= Kids who view violence on screen are more likely to

show aggressive behavior, and to fear that the world
is scary and that something bad will happen to them.

Oxford University Press/Arquivo da editora

= Teens who play violent video games and apps are more
likely to be aggressive.

= Characters on TV and in video games often do risky
behaviors, such as smoking and drinking.

That's why it’s so important for parents to keep tabs on
their kids" media use and set limits to ensure they're not
spending too much time in front of a screen. [...]

Adapted from How media use can affect kids. Kids Health. Available at https:/
kidshealth.org/en/parents/tv-affects-child.html. Accessed on May 26, 2022.

Com base no trecho acima, é possivel afirmar que:
muita exposicao a tela pode ser saudavel.
personagens de TV influenciam positivamente as criancas.

as criancas preferem ver TV em vez de andar de bicicleta.

a n oo

comportamentos violentos fazem parte da vida de uma
crianca.

limitar o tempo de tela das criancas pode evitar prejuizos
a salde.

Leia a sequir algumas citacées do famoso escritor
inglés Charles Dickens. Qual das opgdes descreve o
que cada uma delas expressa, respectivamente?

1. “There is nothing in the world so irresistibly contagious
as laughter and good humor.” (A Christmas carol)

2. “I loved her against reason, against promise,
against peace, against hope, against happiness, against all
discouragement that could be.” (Great expectations)

3. “Have a heart that never hardens, and a temper that
never tires, and a touch that never hurts.” (Nicholas Nickleby)

59 BEsT classic literature quotes from best loved authors. Kidadl. Available
at https://kidadl.com/quotes/best-classic-literature-quotes-from-best-loved-
authors. Accessed on May 27, 2022.

felicidade / paixao / conselho.
conselho / felicidade / paix&o.
felicidade / conselho / paix&o.
conselho / paix&o / felicidade.

m a n T

paixdo / felicidade / conselho.
Leia a tirinha a sequir e responda a questdo 4.

4. 0 que o verbo modal could expressa no primeiro quadrinho?

IF MOU COULD WISH FOR
AMNTHING, WHAT WOULD

@

A BIG SUNNY FIELD
O BE M.

Calvin & Hobbes, Bill Watterson © 1986 Watterson/Dist.

by Andrews McMeel Syndication


http://englishonlineclub.com/pdf/Jennifer%20Bassett%20-%20The%20Phantom%20of%20the%20Opera%20%5BEnglishOnlineClub.com%5D.pdf
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EL [...] The New York Times did a package series called ““The
ACTURLLY, (TS HARD TO 52 Wire’ at 20", and I want to give a shoutout to my former
ARGUE WiTH SOMEGHE WHD | 22 .
LOOKS SO HAPPY 8 colleagues over at the TV desk there because they did some
M gg great, interesting work. [...] I highly recommend |///|////!/////[//|
}l §£ it out if you're a fan of The Wire.

£<
§3 WHAT to watch, read and listen to this weekend. NPR, June 25, 2022. Available
bf). at https://www.npr.org/2022/06/25/1107184308/what-to-watch-read-and-
% listen-to-this-weekend. Accessed on July 22, 2022.

]

£ Binyavanga Wainaina is one of Kenya's best-known writers.
“  Now he is one of the most prominent figures in Africa to
announce that he’s gay. [...] Speaking on NPR’s Tell Me More
on Thursday, Wainaina said he decided |||[//|[//ll/[ll|/[ll/ll because,

“I wanted to generate a conversation among Africans.” [...]

a. Conselho. . .
WHY Kenya's best-known writer decided to come out. NPR, Jan. 23, 2014.
b. Sugestdo. Available at https://www.npr.org/sections/parallels/2014/01/23/265239088/
C. Permissdo. despite-hostility-to-gays-kenyas-best-known-writer-comes-out.
o Accessed on July 22, 2022.
d. Habilidade.
Xe. Possibilidade. [...] Though Lemony urges viewers not to watch A Series

of Unfortunate Events, I'm begging W in. T haven't

Leia o texto e o cartum a seguir e responda a questao 5. 24 this much fun watching TV in quite a while. [...]

Cartoons can tell a reader a lot about the truth of a current
issue in a condensed, critical, and humorous way.

4 T#'s & pleasure fo meef you sir
Facebook has fold me 30 much about you.

i

‘SERIES of unfortunate events’ on Netflix will charm and delight. NPR, Jan. 13,
2017. Available at https://www.npr.org/2017/01/13/509587271/series-of-
unfortunate-events-on-netflix-will-charm-and-delight.

Accessed on July 22, 2022.

6. Qual das opcdes a seguir completa corretamente as
lacunas de cada trecho?

a. check / came out / tunning

Byron Churchilli/www.CartoonStock.com

b. check / coming out / tunning
c. to check / coming out / to tune

X d. checking /to come out/ you to tune

e. that checks / should come out / tunned

Leia o trecho da matéria “Why dancing is the
best thing you can do for your body” e responda a
questdo 7.

Dance floors tend to be sweaty places for a reason. All
of those shimmies and shakes burn energy like you wouldn't
believe—and come with many other surprising health
benefits, too. [...]

0f course, the amount of energy you expend has a lot
to do with how hard you're pushing yourself. A gentle two-
step isn't going to measure up to an intense, hilly run. But
torching calories isn't the only upside to dancing. Just as

5. 0 que o cartum critica?

a. 0 uso excessivo de tecnologia.

b. A acao de invasao de hackers. trail running and hiking better engage your lower-body joints
c. A relacdo informal entre duas pessoas. and muscles than straight-ahead, level-ground locomotion,
Xd. A falta de privacidade nas midias sociais. the up-and-down and side-to-side movements of dance may

likewise activate and train many of your body’s little support

e. A discriminacao entre os dois personagens preexistente
muscles and tendons.

as midias sociais.
Heib, Markham. Why dancing is the best thing you can do for your body. Time,

Leia os trechos de diferentes artigos e responda a July 5, 2017. Available at https://time.com/4828793/dancing-dance-aerobic-
questdo 6. exercise/. Accessed on July 22,2022.
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https://www.npr.org/sections/parallels/2014/01/23/265239088/despite-hostility-to-gays-kenyas-best-known-writer-comes-out
https://www.npr.org/2017/01/13/509587271/series-of-unfortunate-events-on-netflix-will-charm-and-delight
https://www.npr.org/2017/01/13/509587271/series-of-unfortunate-events-on-netflix-will-charm-and-delight
https://time.com/4828793/dancing-dance-aerobic-exercise/
https://time.com/4828793/dancing-dance-aerobic-exercise/

7. 0 termo but, como utilizado na matéria, pode ser subs-
tituido por:
a. if
b. so
c. then
Xd.
e. in addition,

however,

Leia o texto a sequir para responder a questdo 8.

Ricciotto Canudo lived in Paris. He was an early Italian film
theoretician who worked side by side with avant-garde writers
and artists.

In 1913 he published Montjoie!, a bimonthly magazine
promoting Cubism in particular. Sometime before, in his
manifesto The Birth of the Sixth Art, published in 1911, Canudo
argued that cinema was a new art: “A superb conciliation of the
Rhythms of Space and the Rhythms of Time.”

A synthesis of the five other arts:

= Architecture

= Sculpture

= Painting

= Music

= Poetry

He saw Cinema as a ‘plastic art in motion” and gave it the
name of “the Sixth Art”. Canudo then added Dance as a precursor
of the Sixth Art making cinema the seventh art.

During the early 20th century, artists and writers in Paris
were living in the Impressionist wake. Many focused first on
visual perception, then on reinterpreting what it meant to be
moved by artistic representation.

[...]

ESTRELLA, Anabel. The story of the seven arts and how cinema connects them all.
Lessons from History, Oct. 15, 2020. Available at https://medium.com/lessons-
from-history/the-story-of-the-seven-arts-and-how-cinema-connects-them-all-

6d63250b3000. Accessed on July 22, 2022.

8. Qual das opcles a seguir apresenta a forma da voz
passiva de uma sentenca do texto?

a. Cinema was argued to be the sixth art by Canudo in 1911.

b. Cinema was added by Canudo as a precursor of the
Sixth Art.

Creations/Shutterstock.com/ID/BR

c. Cubism was particularly promoted by avant-garde writers
and artists in 1913.

d. Visual perception was reinterpreted as an artistic repre-
sentation by Canudo.

Xe. Dance was then added as a precursor of the Sixth Art by

Canudo, making cinema the seventh art.

Leia a primeira parte sobre a colecdo Great short works,
do autor americano, e responda a questdo 9.

Great short works of Edgar Allan Poe: poems tales
criticism

HarperCollins/Arquivo da editora

- Annakel Lec

n the Rux

Thie Fie aiid the Pe
The Tell-Tale Heann -

The |||l|I wlf the Pervene

The classic poems and spine-tingling stories of a Gothic
American master collected in one volume.

Of all the American masters, Edgar Allan Poe staked out
perhaps the most unique and vivid reputation, as a master of
the macabre. Even today, in the age of horror movies and high-
tech haunted houses, Poe is the first choice of entertainment for
many who want a spine-chilling thrill.

Born in Boston in 1809, and dead at the age of 40, Poe
wrote across several fields during his life, noted for his poetry
and short stories as well as his criticism. The best of each of
these is collected here, including the classic poem The Raven,
and timeless stories like The Tell-Tale Heart. In his introduction
to this volume, G. R. Thompson argues that Poe was a great
satirist and comedic craftsman, as well as a formidable Gothic
writer. “All of Poe’s fiction,” Thompson writes, “and the poems
as well, can be seen as one coherent piece—as the work of one
of the greatest ironists of world literature.”

GREAT short works of Edgar Allan Poe: poems tales criticism. Scribd. Available at

https://pt.scribd.com/book/163648651/Great-Short-Works-of-Edgar-Allan-Poe-
Poems-Tales-Criticism. Accessed on May 27, 2022.

9. No texto, ha varias palavras formadas por sufixacdo.
Qual das alternativas apresenta apenas palavras do
texto formadas por sufixos?


https://medium.com/lessons-from-history/the-story-of-the-seven-arts-and-how-cinema-connects-them-all-6d63250b9000
https://medium.com/lessons-from-history/the-story-of-the-seven-arts-and-how-cinema-connects-them-all-6d63250b9000
https://medium.com/lessons-from-history/the-story-of-the-seven-arts-and-how-cinema-connects-them-all-6d63250b9000
https://pt.scribd.com/book/163648651/Great-Short-Works-of-Edgar-Allan-Poe-Poems-Tales-Criticism
https://pt.scribd.com/book/163648651/Great-Short-Works-of-Edgar-Allan-Poe-Poems-Tales-Criticism

choice, best, thrill e stories.
poems, volume, field e world.
volume, thrill, horror e greatest.
stories, poem, collected e master.

m a nNn o 9w

reputation, entertainment, criticism e ironists.

Leia trechos da sinopse da obra Little Women e sobre
sua adaptacdo para os quadrinhos. Em seguida, res-
ponda a questdo 10.

[...] Meg, Jo, Beth, and Amy March are raised in genteel
poverty by their loving mother, Marmee, in a quiet Massachusetts
town while their father serves as an army chaplain during the
American Civil War. They befriend Theodore Lawrence (Laurie),
the lonely grandson of a rich old man next door. The vital force
of the family is Jo, a headstrong tomboy who is the emotional
centre of the book. [...]

LITTLE Women. Britannica. Available at at https://www.britannica.com/topic/
Little-Women-novel-by-Alcott. Accessed on July 23, 2022.

Jo: An Adaptation of Little Women (Sort of)

by Kathleen Gros. illus. by author. HarperCollins/Quill Tree.
ISBN 9780062875976.

Gr 5-8-This middle grade graphic novelization imagines
Jo March as an eighth grade blogger and writer for the school
paper, coping with best friend Laurie’s confession of love
and with her own feelings for Freddie Baher, the paper's
female editor. Jo leads a life that's at once conventional and
convoluted, but the March women always get by with a little
effort and a whole lot of love. A super-cute, heartstring-
strumming, accessible rendition.

SLJ STaAFF. 18 superb graphic novel adaptations for kids and teens. SLJ,
Oct. 28, 2020.. Available at https://www.slj.com/story/18-superb-graphic-novel-
adaptations-kids-teens. Accessed on July, 23rd, 2022.)

10.Sobre as duas obras, é possivel afirmar que:
a. ambas se passam em Massachussetts.
b. ambas se passam durante a Guerra Civil Americana.

€. a adaptacdo para quadrinhos seguiu fielmente a obra
original.

Xd. a adaptacdo para quadrinhos inseriu as personagens no
mundo atual.

e. a vida da personagem Jo March é retratada da mesma
maneira nas duas obras.

Leia o texto da matéria Breaking into the 2024 Olympics
e responda a questdo 11.

[...]

For Logan “Logistx” Edra, who was the 2021 champion
and youngest-ever b-girl to win the international breaking
competition Red Bull BC One, the battle presents an opportunity
to tap into another self. [...]

[...] Edra has garnered a long list of enviable accolades in
her seven-year career, including winning Season 2 of “World
of Dance” with The Lab. The success came with an unhealthy
amount of pressure. “I always felt this expectation as a little girl
in the scene. People want your talent to be something that they

want it to be, instead of letting it just bloom,” she says. During
some competitions, “I just didn't enjoy it.”

[...] By training at BreakinMIA and working with a supportive
team of mentors, trainers and friends, she reinvigorated her
relationship with breaking at a high competitive level. [...]

YEUNG, Kristi. Breaking into the 2024 Olympics. Dance Magazine, July 12, 2022.
Available at https://www.dancemagazine.com/breaking-paris-2024-olympics/.
Accessed on July 23, 2022.

11.Analise os pronomes destacados no texto. Qual das
opcdes a seguir descreve corretamente a que cada
um se refere?

X a. they - people; it — talent; her — Edra
b. they — career; it — success; her — training
c. they - career; it — scene; her — team of mentors
d. they — pressure; it — expectation; her — a little girl
e. they — expectations; it — success; her — team of mentors

Leia o cartum a sequir e responda a questdo 12.

Ken Benner/www.CartoonStock.com

“BOL means Barking Out Loud.”

12.0 cartum cria uma sigla, comum na internet, com base
em uma ja existente. Qual das siglas a seguir é modifi-
cada pelos personagens?

a. BFF.
b. BTW.
c. FTW.
d. IRL.

Xe. LOL.
Leia um trecho da matéria “Claes Oldenburg, who
transformed everyday objects into towering sculptures,
dies at 93” e responda a questdo 13.

[...] “He was really invested in artworks living with people,
and people being able to recognize something both as a sculpture
and as an element from their everyday lives,” says Reeve. “I
think it was important to him, for example, that art not only
exist on the coasts, that it'd be in places where people who
might not have regular access to museums, or who might just
not be museumgoers, could still engage with it.”


https://www.britannica.com/topic/Little-Women-novel-by-Alcott
https://www.britannica.com/topic/Little-Women-novel-by-Alcott
https://www.slj.com/story/18-superb-graphic-novel-adaptations-kids-teens
https://www.slj.com/story/18-superb-graphic-novel-adaptations-kids-teens
https://www.dancemagazine.com/breaking-paris-2024-olympics/

[...]

Oldenburg, says Reeve, believed that “art was something
that lives with us—not behind glass, or apart from us.”

WEXLER, Ellen. Claes Oldenburg, who transformed everyday objects into towering
sculptures, dies at 93. Smithsonian Magazine, July 19, 2022. Available at
https://www.smithsonianmag.com/smart-news/claes-oldenburg-sculptor-dies-
at-93-180980440/. Accessed on July 23, 2022.

13.De acordo com o texto sobre Claes Oldenburg, qual das
opcdes a seguir melhor descreve suas obras?
a. Eram destinadas a museus e galerias.
b. Buscavam representar elementos da natureza.
c. Eram voltadas para o publico que frequenta museus.
d. Eram abstratas, representando elementos imaginarios.

X e. Buscavam representar elementos do cotidiano das
pessoas.

Leia a tirinha abaixo e responda a questdo 14.
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14.Qual das opcdes a seguir descreve a supersticdo da

tirinha?

a. If you think about the future, your mom will break her
back.

b. If you step on a crack in the sidewalk, you will get good
luck.

c. If you step on a crack in the sidewalk, you will break your

back.

Xd. If you step on a crack on the sidewalk, your mom will

break her back.

e. If you think about your future, you will step on a crack on

the sidewalk.

Leia o trecho a sequir e responda a questdo 15.

Interview question: “What would you do if you won
the lottery?”

[...]

Why do employers ask “What would you do if you
won the lottery?”

An interviewer might ask you what you would do if you won
the lottery because they want to understand what motivates
you and how a large sum of money might alter your attitude
about work. Anyone who's played the lottery can attest to the
anticipation that comes with hoping to choose the right numbers.
The lottery offers a way to test your luck and hope for the best.
In an interview, talking about winning the lottery usually has a
different motivation behind it. [...]

INTERVIEW question: “What would you do if you won the lottery?” Indeed, Dec. 14,

2021. Available at https://www.indeed.com/career-advice/interviewing/if-you-
won-lottery-interview-question. Accessed on July 23, 2022.

15.Qual das opcbes a sequir descreve a condicdo criada
pela pergunta: What would you do if you won the lottery?
a. Descreve um habito cotidiano.
Xb. Descreve um evento improvavel.
Descreve o resultado de uma supersticao.
d. Descreve um evento impossivel de acontecer.
e. Descreve um evento que teria acontecido no passado.

16. Observe o uso de always e never no cartum. Qual alter-
nativa descreve corretamente a mensagem do cachorro?

T --\____\\_

(" IT'S ALWAYS GOOD Emr;'-h\
'L,_‘ NEVER 'GREAT DOG’ /

e e e

e

< S\

lulul"'l

Alex Gregory/www.
CartoonStock.com

O cachorro cansou de sempre brincar de ir buscar o graveto.
b. O cachorro esta reclamando de nunca brincar de jogos novos.

c. O cachorro esta feliz por sempre ser chamado de good
dog e nunca de great dog.
d. O cachorro esta reclamando de ser chamado de great dog,
pois gostaria de continuar sendo chamado de good dog.
Xe. O cachorro esta reclamando de ser sempre chamado
de good dog, pois também gostaria de ser chamado de
great dog.


https://www.smithsonianmag.com/smart-news/claes-oldenburg-sculptor-dies-at-93-180980440/
https://www.smithsonianmag.com/smart-news/claes-oldenburg-sculptor-dies-at-93-180980440/
https://www.indeed.com/career-advice/interviewing/if-you-won-lottery-interview-question
https://www.indeed.com/career-advice/interviewing/if-you-won-lottery-interview-question

d RESPOSTAS € COMENTARIOS

(Matrizes adaptadas ao E.F. Il)

Conteudo: Caracteristicas de géneros textuais (blurb).

Alternativa e. E essencial que o estudante ja tenha
analisado um blurb. Uma sinopse € uma breve des-
cricdo de um livro, filme ou outro produto escrito
para fins promocionais e que aparece na capa de
um livro ou em um anuncio. A analise desse género
é feita na colecao.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H8): Reconhecer a
importancia da producdo cultural em LEM como representa-
céo da diversidade cultural e linguistica.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

1. Identificar a finalidade de um texto em lingua inglesa, com
base em sua estrutura, organizacao textual, pistas graficas
e/ou aspectos linguisticos.

a. Incorreta. As frases | e Il estao incorretas porgue si-
nopse de um livro € um resumo da obra para atrair
leitores e ndo tem como objetivo apresentar falas de
personagens da histdria ou transmitir uma mensagem
do autor.

b. Incorreta. Embora possa haver falas de personagens
do livro na sinopse, esse ndo ¢ um dos objetivos
do texto.

c. Incorreta. A sinopse de um livro é o resumo da obra
para atrair leitores e ndo transmite uma mensagem
do autor.

d. Incorreta. Embora possa haver falas de personagens
do livro na sinopse, esse ndo é um dos objetivos
do texto.

Contetido: Compreensao de texto.

Alternativa e. A resposta exige compreensado do tex-

to e conhecimento de vocabulos especificos, como

aqueles relativos aos meios de comunicacdo, mais

especificamente a televisdo. O texto discute o papel

da televisdo na educacao das criancas.

Matriz Enem: Competéncia de drea 2 (H7): Relacionar um

texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu

uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

3. Localizar informac6es especificas, a partir de diferentes

objetivos de leitura, em textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. Segundo o texto, muita exposicao a telas pode
causar aumento de peso e contato com violéncia e com-
portamentos nocivos, entre outros.

b. Incorreta. Segundo o texto, personagens da televisdo
podem influenciar os jovens negativamente, pois podem
apresentar comportamentos de risco.

c. Incorreta. O texto fala que a maioria das criancas tem
acesso a televisdao antes de aprenderem a andar de
bicicleta, ndo que seja uma preferéncia delas.

a

Incorreta. De acordo com o texto, criancas expostas a ce-
nas de violéncia nas telas tém tendéncia a serem mais
agressivas.

Conteudo: Compreensdo de texto e discurso direto.

Alternativa a. Requerem-se a compreenséo e a in-
terpretacdo do conteudo apresentado nas falas de
Charles Dickens. O estudante precisa compreender
0 que esta explicito e implicito no texto. Em geral,
a interpretacdo é mais complexa, pois implica a
mobilizacdo dos conhecimentos prévios que cada
estudante.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H8): Reconhecer
a importancia da producao cultural em LEM como repre-
sentacao da diversidade cultural e linguistica.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Analisar.

1. Contrapor perspectivas sobre um mesmo assunto em
textos em lingua inglesa.

b. Incorreta. O interlocutor da citacdo 1 expressa felicidade
e nao oferece conselhos. Em 2, ha uma mencao contraria
a felicidade e em 3 o uso de to have no imperativo ex-
pressa um conselho.

c. Incorreta. Ndo ha elementos em 2 e 3 que indiquem con-
selho ou paixdo, respectivamente.

d. Incorreta. O interlocutor da citacdo 1 expressa felicidade
e ndo oferece conselhos. Em 3 o uso de to have no impe-
rativo expressa um conselho.

e. Incorreta. O interlocutor da citacdo 1 expressa felicidade,
e ndo ha elementos que indiquem paixdo. Em 2, hd uma
mencao contraria a felicidade.

Contetido: Verbo modal (could).

Alternativa e. A questdo exige conhecimento dos

verbos modais e o que cada um pode expressar no

contexto. Na tirinha, could expressa possibilidade. Os

verbos modais vém sendo profundamente estudados

na colecdo desde o sexto ano.

Matriz Enem: Competéncia de drea 2 (H7): Relacionar um

texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu

uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

5. Identificar os recursos verbais e/ou ndo verbais que con-

tribuem para a construcdo da argumentacd&o em textos em

lingua inglesa.

Eixo cognitivo: Avaliar.

1. Avaliar o uso do léxico (tais como palavras polissémicas

ou express@es metaforicas) em textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. E possivel inferir pelo contexto que Calvin ndo
esta pedindo um conselho a Haroldo.



b. Incorreta. E possivel inferir pelo contexto que Calvin ndo
esta sugerindo algo.

c. Incorreta. E possivel inferir pelo contexto que Calvin ndo
esta pedindo permissdo a Haroldo.

d. Incorreta. E possivel inferir pelo contexto que Calvin ndo
esta falando sobre alguma habilidade sua.

5. Contetido: Géneros textuais (cartum).

Alternativa d. A resposta exige conhecimento prévio
das caracteristicas de um cartum. Sabe-se que a
colecdo explora muito bem a diversidade de géne-
ros textuais. O contexto deixa claro a falta de priva-
cidade e a invasdo as quais pessoas estdo sujeitas
nas redes sociais.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H8): Reconhecer a
importancia da producdo cultural em LEM como representa-
céo da diversidade cultural e linguistica.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

1. Identificar a finalidade de um texto em lingua inglesa,
com base em sua estrutura, organizacdo textual, pistas
graficas e/ou aspectos linguisticos.

a. Incorreta. Nao ha indicios de que algum dos personagens
utilize tecnologia em demasia.

b. Incorreta. O cartum ndo apresenta nenhuma mencao a
seguranca na internet ou roubo de dados.

c. Incorreta. Pelo linguajar utilizado e a caracterizacao
dos personagens, é possivel inferir que o personagem
da direita estd cumprimentando o personagem da
esquerda para realizar uma entrevista de trabalho.

e. Incorreta. E possivel inferir que o conhecimento pré-
vio que o personagem da direita afirma ter sobre o
personagem da esquerda ndo é discriminatdrio e sim
lisonjeiro.

Contetido: Uso de verbos (reporting verbs).

Alternativa d. A resposta pressupde o conhecimento
desse tdpico gramatical. E necessario que o estudante
saiba quais verbos sdo sequidos de gerundio e quais
sdo sequidos de infinitivo.

Matriz Enem: Competéncia de drea 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Avaliar.

1. Avaliar o uso do léxico (tais como palavras polissémicas
ou expressdes metaforicas) em textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. O verbo recommend deve ser seguido por ver-
bo com ing. Apds o decide devemos utilizar to + verbo
no infinitivo. O verbo beg deve ser seguido do objeto da
frase, to e verbo no infinitivo.

b. Incorreta. O verbo check deveria estar com ing. O verbo
esta com ing quando deveria estar precedido de to e
no infinitivo. O verbo esta com ing quando deveria es-
tar precedido de um objeto e to + verbo no infinitivo.

c. Incorreta. O verbo recommend nao deve ser seguido de
to. Apds o decide devemos utilizar to + verbo no infinitivo.
0 verbo beg deve ser seguido do objeto da frase, to e
verbo no infinitvo.

e. Incorreta. O verbo recommend nao deve ser seguido
de that ou do Present Simple. O uso de should de-
pois de decide é incorreto. O verbo ndo pode estar no
passado simples, deve ser precedido de to e estar
no infinitivo.

Contetido: Conjuncbes (but).

Alternativa d. A resposta exige assimilacdo das conjun-
¢des - neste caso, but, que indica contraste. Esse tdpico
é largamente discutido ao longo da colecéo.

Matriz Enem: Competéncia de drea 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Avaliar.

1. Avaliar o uso do léxico (tais como palavras polissémicas
ou expressdes metaforicas) em textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. A expressdo if indica condicao.

b. Incorreta. A expressao so indica resultado.

c. Incorreta. A expressao then indica sequéncia.

e. Incorreta. A expressdo in addition indica adicao.

Contetido: Voz passiva.

Alternativa e. A resposta exige dominio das vozes

ativa e passiva. Lembrando que a voz passiva é for-

mada pelo verbo auxiliar to be (be, am, is, are, was,

were, being, been) sequido do participio passado do

verbo principal.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H7): Relacionar um

texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu

uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

4. Reconhecer elementos de forma e/ou contelido de tex-

tos de cunho artistico-cultural (artes, literatura, musica,

danca, festividades, entre outros) em lingua inglesa.

a. Incorreta. Em 1911, Canudo argumentou que o Cinema
seria uma arte nova.

b. Incorreta. Cinema é denominada como a Sexta Arte, e
nao um precursor dela.

C. Incorreta. Em 1913, Canudo publicou um texto promo-
vendo o Cubismo.

d. Incorreta. A percepcao visual foi reinterpretada por mui-
tos artistas e escritores; o texto ndo menciona que foi
apenas Canudo o responsavel por isso.



9.

Conteudo: Sufixos formadores de adjetivos e subs-
tantivos.

Alternativa e. Essa questdo exige o conhecimento dos
diferentes sufixos utilizados para formar substantivos
e adjetivos, reconhecendo-os em uma resenha.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Avaliar.

1. Avaliar o uso do léxico (tais como palavras polissémicas

ou expressdes metaféricas) em textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. As palavras listadas ndo sdo formadas
por sufixacdo. Em stories temos um substantivo no
plural.

b. Incorreta. As palavras listadas ndo sdo formadas
por sufixacdo. Em poems temos um substantivo no
plural.

c. Incorreta. As palavras listadas nao sao formadas por
sufixacdo.

d. Incorreta. As palavras listadas ndo sao formadas por
sufixacdo.

10. Conteuido: Compreensao de texto (fazer inferéncias).

11.

Alternativa d. O estudante deve compreender o con-
teudo de dois textos e compara-los, fazendo diversas
inferéncias com base no que foi dito e no seu conheci-
mento prévio.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H5/H7): Associar
vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
funcao e seu uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Analisar.

1. Contrapor perspectivas sobre um mesmo assunto em

textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. Nao é dito o local onde se passa a histéria nos
quadrinhos.

b. Incorreta. Apenas a obra original se passa durante a
guerra; embora na segunda nao seja mencionado o ano,
é possivel inferir que ja é pdés-guerra, dado o uso da pa-
lavra blogger.

c. Incorreta. A adaptacdo tomou liberdades e imaginou as
personagens em nNovo cenario.

e. Incorreta. A vida de Jo March sofreu adaptacdes na obra
em quadrinhos.

Contetido: Pronomes.

Alternativa a. A questdo exige que o estude compreenda
o contetido do texto e o dominio do emprego dos prono-
mes em destaque.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

12.

13.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

3. Localizar informac®es especificas, a partir de diferen-
tes objetivos de leitura, em textos em lingua inglesa.

b. Incorreta. They retoma um elemento no plural. O prono-
me it ndo tem relacdo com a palavra success. No texto, o
pronome her se refere a Edra.

c. Incorreta. They retoma um elemento no plural. O prono-
me it ndo tem relacdo com a palavra scene. No texto, o
pronome her se refere a Edra.

d. Incorreta. They retoma um elemento no plural. O prono-
me jt ndo tem relacdo com a palavra expectation. No
texto, o pronome her se refere a Edra.

e. Incorreta. They retoma people na fala da dancarina. O
que deve ser deixado florescer é o talento, ndo o sucesso.
No texto, o pronome her se refere a Edra.

Contetdo: Linguagem de internet (abreviacdes e siglas).

Alternativa e. E essencial que o estudante conheca
a linguagem utilizada na internet, compreendendo o
sentido de diferentes siglas e abreviacdes, e relacio-
ne a sigla do cartum com uma ja existente.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

5. Identificar os recursos verbais e/ou nao verbais que con-

tribuem para a construcdo da argumentacdo em textos em

lingua inglesa.

a. Incorreta. BFF significa best friend forever e nao tem re-
lacdo com a sigla criada na imagem.

b. Incorreta. BTW significa by the way e nado tem relacao
com a sigla criada na imagem.

c. Incorreta. FTW significa for the win e ndao tem relacao
com a sigla criada na imagem.

d. Incorreta. IRL significa in real life e nao tem relacdo com
a sigla criada na imagem.

Conteudo: Compreenséo de texto.

Alternativa e. A questdo exige a compreensao do texto
e das informacdes apresentadas acerca de uma das
tematicas trabalhadas na colecéo.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

3. Localizar informac6es especificas, a partir de diferentes

objetivos de leitura, em textos em lingua inglesa.

a. Incorreta. O escultor acreditava que a Arte deveria viver
entre as pessoas e Ndo apenas em museus protegidas
por vidros.



b. Incorreta. Nao ha mencdes de que o escultor representa-
va elementos da natureza.

c. Incorreta. O escultor queria que sua arte chegasse a pes-
soas que Nao tém acesso a museus.

d. Incorreta. O escultor representava elementos da vida co-
tidiana e ndo imaginarios.

14. Conteudo: Oracdes condicionais (If clauses).

Alternativa d. Para esta resposta, o estudante deve
ter entendido a construcdo e a funcdo das oracdes
condicionais, relacionando esse conhecimento com a
situacdo apresentada na tirinha.

Matriz Enem: Competéncia de drea 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

2. Identificar o assunto de um texto, a partir de sua organi-

zacdao, de palavras cognatas e/ou de palavras formadas por

afixacdo.

a. Incorreta. A condicdo para o resultado your mom will
break her back nao é pensar no futuro.

b. Incorreta. O resultado do ato de pisar em rachaduras nao
¢ ter boa sorte.

¢. Incorreta. O resultado do ato de pisar em rachaduras nao
& quebrar as proprias costas.

e. Incorreta. Sequndo o quadrinho, as duas acdes nao tém
relacdo.

15. Conteudo: Oracdes condicionais (second conditional).

Alternativa b. Para esta resposta, o estudante deve ter
entendido a formacdo das second conditional e o seu
contexto de uso.

Matriz Enem: Competéncia de area 2 (H7): Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu
uso social.
Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.
1. Identificar a finalidade de um texto em lingua inglesa, com
base em sua estrutura, organizacao textual, pistas graficas
e/ou aspectos linguisticos.
a. Incorreta. A condicional que descreve um fato cotidiano é a
condicdo zero, que ndo responde a pergunta What would ...?
c. Incorreta. A questdo ndo faz mencao a supersticdes.
Incorreta. O evento descrito ndo é impossivel.
Incorreta. O evento aconteceria no futuro e ndo no
passado.

16. Conteudo: Advérbios de frequéncia (Always e never).

Alternativa e. A questdo exige conhecimento do uso

dos advérbios de frequéncia e do uso dos adjetivos

great e good, relacionando-os a situacdo representa-

da pelo cartum.

Matriz Enem: Competéncia de drea 2 (H7): Relacionar um

texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu

uso social.

Matriz Saeb: Eixo cognitivo: Reconhecer.

5. Identificar os recursos verbais e/ou ndo verbais que con-

tribuem para a construcdo da argumentac&o em textos em

lingua inglesa.

a. Incorreta. Nao ha mencdes de que o cachorro tenha can-
sado da brincadeira.

b. Incorreta. Ndo ha mencGes de que o cachorro nunca brin-
ca de jogos novos.

c. Incorreta. Pela imagem, é possivel ver que o cachorro
esta infeliz com a situacao.

d. Incorreta. O cachorro nunca é chamado de great dog.




QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA
PARA LINGUAS [QCER)

Apresentamos nesta secdao um levantamento de descritores
de competéncias do QCER e suas relacdes com habilidades da
BNCC, com base em um estudo criterioso das atividades propos-
tas em cada um dos volumes da coleco.

No levantamento realizado, apontamos os descritores dos
niveis Pre-Al, A1 e A2 na obra, de forma que o professor pos-
sa verificar os objetivos que buscamos atingir nos quatro volu-
mes. Tais descritores estdo organizados nas categorias recep-
cdo, producdo, interacdo, mediacdo e estratégias, propostas
pelo QCER, e podem permitir ao professor acompanhar o desen-
volvimento linguistico de seus estudantes para a compreensao e
producado oral e escrita. Optamos por apontar os descritores mais
especificos de cada volume, uma vez que muitos deles s&o recor-
rentes na obra. Dessa forma, evitamos repetir os descritores que
estdo presentes em todos os volumes.

As atividades propostas na colecao permitem um dialogo
entre as habilidades da BNCC e os descritores de competén-
cias do QCER. No volume 6, por exemplo, as unidades 1 (Who
am I?), 2 (My class), 3 (We are family) e 4 (There’s no place like
home) envolvem os estudantes em atividades de recepgao e
producao com vistas a desenvolver as habilidades EFO6LIO2
(Coletar informacdes do grupo, perguntando e respondendo so-
bre a familia, os amigos, a escola e a comunidade), EFO6LIO6
(Planejar apresentacdo sobre a familia, a comunidade e a es-
cola, compartilhando-a oralmente com o grupo) e EFO6LIL7
(Construir repertorio lexical relativo a temas familiares [escola,
familia, rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros])
da BNCC. Essas atividades e habilidades se relacionam com
o0s descritores de competéncia do QCER Can recognise words/
signs, names and numbers that they already know in simple,
short recordings, provided these are delivered very slowly and
clearly (Pre-Al) e Can describe themselves (e.g. name, age,
family), using simple words/signs and formulaic expressions,
provided they can prepare in advance (Pre-Al). Essa articula-
cdo também pode ser encontrada nos outros volumes da obra.

No volume 7, as unidades 5 (Entertainment) e 6 (Important
people) lancam mao da discussdo sobre pessoas publicas
para desenvolver as habilidades EFO7LI14 (Produzir textos
diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do
passado [linha do tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros]) e EFO7LI15 (Construir
repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregula-
res (formas no passado), preposicées de tempo (in, on, at) e
conectores [and, but, because, then, so, before, after, entre
outros]) da BNCC. Essas atividades e habilidades se relacio-
nam com os descritores de competéncia do QCER Can create
short, simple imaginary biographies and simple poems about

people (A2) e Can produce simple texts on familiar subjects of
interest, linking sentences with connectors like “and”, “because”
or “then” (A2). Essa articulacdo é encontrada nessas unidades,
bem como em outros momentos em que os estudantes sdo
convidados a produzir textos de carater biografico que explo-
ram formas verbais no passado e o uso de conectivos.

No volume 8, a unidade 2 (Music) explora o universo musi-
cal para desenvolver a habilidade EFO8LIL5 (Utilizar, de modo
inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos
para comparar qualidades e quantidades) da BNCC. Essa habi-
lidade se relaciona com os descritores de competéncia do QCER
Can give short, basic descriptions of events and activities (A2) e
Can explain what they like or dislike about something, why they
prefer one thing to another, making simple, direct comparisons
(A2). Essa articulacdo permeia toda a unidade, que busca levar
o0s estudantes a fazer comparacdes em situagdes reais de co-
municacdo voltadas para o mundo da musica.

No volume 9, a unidade 2 (Television) traz atividades
de recepcao e producdo que promovem oportunidades pa-
ra os estudantes apresentarem opinides e argumentacdes,
favorecendo o desenvolvimento das habilidades da BNCC
EFOSLIOL (Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de
vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o con-
texto e o0s recursos linguisticos voltados para a eficacia da
comunicacao), EFOSLIO3 (Analisar posicionamentos defendi-
dos e refutados em textos orais sobre temas de interesse
social e coletivo) e EFOSLI10 (Propor potenciais argumentos
para expor e defender ponto de vista em texto escrito,
refletindo sobre o tema proposto e pesquisando dados, evi-
déncias e exemplos para sustentar os argumentos, organi-
zando-0s em sequéncia ldgica), como pode ser observado
ao longo da unidade nas atividades sobre debate. Essas ati-
vidades e habilidades se relacionam com os descritores de
competéncia do QCER Can present their opinion in simple
terms, provided interlocutors are patient (A2), Can exchange
opinions and compare things and people using simple language
(A2), Can give their impressions and opinions about topics
of personal interest (e.g. lifestyles and culture, stories),
using basic everyday vocabulary and expressions (A2) e Can
exchange relevant information and give their opinion on
practical problems when asked directly, provided they receive
some help with formulation and can ask for repetition of key
points if necessary (A2). Essa articulacao pode ser encontra-
da ao longo dessa unidade, que envolve a proposta de um
debate, bem como em outras unidades em que os estudan-
tes sao convidados a dar opinides em situacées diversas do
dia a dia e expor seus argumentos sobre diferentes questdes.

0 quadro a sequir traz informacdes sobre os descritores em
cada um dos volumes da colecao, de forma a oferecer subsidios
para o professor reconhecer a relacao do QCER e a obra didatica,
integralmente idealizada para atender a BNCC.



VOLUME 6

Reception activities

Oral comprehension

+ Can understand short, simple instructions for actions such as “Stop”, “Close
the door”, etc., provided they are delivered slowly face-to-face, accompanied
by pictures or manual gestures and repeated if necessary. (Pre-A1)

+ Can recognise words/signs, names and numbers that they already know in simple,
short recordings, provided these are delivered very slowly and clearly. (Pre-AT)

- Can understand some expressions when people are discussing them, family,
school, hobbies or surroundings, provided the delivery is slow and clear. (A1)

- Can pick out concrete information (e.g. places and times) from short recordings on
familiar everyday topics, provided they are delivered very slowly and clearly. (A1)

Reading comprehension

- Can recognise familiar names, words/signs and very basic phrases on simple
notices in the most common everyday situations. (A1)

- Can get an idea of the content of simpler informational material and short,
simple descriptions, especially if there is visual support. (A1)

- Can understand short, illustrated narratives about everyday activities
described in simple words. (AT)

Production activities

Oral production

- Can describe themselves (e.g. name, age, family), using simple words/signs
and formulaic expressions, provided they can prepare in advance. (Pre-A1)

+ Can produce short phrases about themselves, giving basic personal
information (e.g. name, address, family, nationality). (Pre-A1)

+ Can produce simple, mainly isolated phrases about people and places. (A1)

V4

- Can give basic personal information (e.g. name, address, nationality),
perhaps with the use of a dictionary. (Pre-AT)

- Can describe in very simple language what a room looks like. (A1)

- Can use simple words/signs and phrases to describe certain everyday
objects (e.g. the colour of a car, whether it is big or small). (A1)

Interaction activities

. ) - .
Oral interaction

Written production

- Can understand simple questions that directly concern them (e.g. name, age
and address), if the person is asking slowly and clearly. (Pre-A1)

- Can understand a number of familiar words/signs and recognise key
information (e.g. numbers, prices, dates and days of the week), provided the
delivery is very slow, with repetition if necessary. (Pre-AT)

- Can understand and use basic, formulaic expressions such as “Yes”, “No’,
“Excuse me”, “Please”, “Thank you”, “No, thank you", “Sorry”. (Pre-A1)

- Can recognise simple greetings. (Pre-AT)

- Can greet people, state their name and take leave in a simple way. (Pre-A1)

- Can tell people their name and ask other people their names. (Pre-A1)

- Can use and understand simple numbers in everyday conversations. (Pre-A1)

- Can ask and tell what day, time of day and date it is. (Pre-AT)

- Can ask for and give a phone number. (Pre-A1)

- Can tell people their age and ask people about their age. (Pre-AT)

- Can ask very simple questions for information, such as “What is this?" and
understand one- or two-word/sign answers. (Pre-A1)

- Can exchange likes and dislikes for sports, foods, etc., using a limited
repertoire of expressions, when addressed clearly, slowly and directly. (A1)

- Can express numbers, quantities and cost in a limited way. (A1)

- Can name the colour of clothes or other familiar objects and can ask the
colour of such objects. (A1)

- Can state what they like and dislike. (A2)

- Can ask and answer questions about habits and routines. (A2)

Written interaction

- Can convey basic personal information in short phrases and sentences, with
reference to a dictionary. (Pre-A1)

« Can fill in very simple registration forms with basic personal details: name,
address, nationality, marital status. (Pre-AT)

Online interaction

- Can formulate very simple messages and personal online postings as a
series of very short sentences about hobbies, likes/dislikes, etc., relying on
the aid of a translation tool. (A1)

Mediation activities

- Can facilitate an intercultural exchange by showing a welcoming attitude and
interest with simple words/signs and non-verbal signals, by inviting others
to contribute, and by indicating whether they understand when addressed
directly. (A1)

Strategies

- Can point to something and ask what it is. (Pre-A1)
- Can ask very simply for repetition when they do not understand. (Pre-A1)

—

Oral comprehension

+ Can understand words/signs and short sentences in a simple conversation
(e.g. between a customer and a salesperson in a shop), provided people
communicate very slowly and very clearly. (A1)

+ Can understand instructions addressed carefully and slowly to them and
follow short, simple directions. (A1)

+ Can understand when someone tells them slowly and clearly where
something is, provided the object is in the immediate environment. (A1)

+ Can understand figures, prices and times given slowly and clearly in an
announcement by loudspeaker, e.g. at a railway station or in a shop. (A1)

+ Can understand basic instructions on times, dates and numbers, etc., and on
routine tasks and assignments to be carried out. (A2)

Reading comprehension

+ Can understand from a letter, card or e-mail the event to which they are being
invited and the information given about day, time and location. (Pre-AT)

+ Can understand the simplest informational material such as a fast-food
restaurant menu illustrated with photos or an illustrated story formulated in
very simple everyday words/signs. (Pre-A1)

- Can follow short, simple directions (e.g. to go from X to Y). (A1)

- Can find specific, predictable information in simple everyday material such as
advertisements, prospectuses, menus, reference lists and timetables. (A2)

- Can understand everyday signs and notices, etc. in public places, such as
streets, restaurants, railway stations; in workplaces, such as directions,
instructions, hazard warnings. (A2)

Oral production

- Can give a short, rehearsed presentation on a topic pertinent to their
everyday life, and briefly give reasons and explanations for opinions, plans
and actions. (Pre-AT)

- Can use a very short prepared text to deliver a rehearsed statement (e.g. to
formally introduce someone, to propose a toast). (A1)

« Can describe plans and arrangements, habits and routines, past activities
and personal experiences. (A2)



- Can express what they are good at and not so good at (e.g. sports, games,
skills, subjects). (A2)

« Can briefly describe what they plan to do at the weekend or during the
holidays. (A2)

Written production

- Can give very short, basic descriptions of events, past activities and
personal experiences. (A2)

- Can tell a simple story (e.g. about events on a holiday or about life in the
distant future). (A2)

« Can create short, simple imaginary biographies and simple poems about
people. (A2)

- Can create diary entries that describe activities (e.g. daily routine, outings,
sports, hobbies), people and places, using basic, concrete vocabulary and
simple phrases and sentences with simple connectives like “and”, “but” and
“because”. (A2)

+ Can produce simple texts on familiar subjects of interest, linking sentences
with connectors like “and”, “because” or “then’. (A2)

Oral interaction

- Can ask for food and drink using basic expressions. (A1)

- Can indicate time by lexicalised phrases like “next week”, “last Friday”, “in
November”, “3 o'clock”. (A1)

- Can make and respond to invitations, suggestions and apologies. (A2)

- Can give and receive information about quantities, numbers, prices, etc. (A2)
- Can ask and answer questions about pastimes and past activities. (A2)

- Can ask and answer questions about plans and intentions. (A2)

Written interaction

- Can compose a short text in a greetings card (e.g. for someone's birthday or
to wish them a Happy New Year). (A2)

Online interaction

- Can engage in basic social communication online (e.g. a simple message
on a virtual card for special occasions, sharing news and making/confirming
arrangements to meet). (A2)

« Can invite others’ contributions to very simple tasks using short, simple
phrases prepared in advance. Can indicate that they understand and ask
whether others understand. (Pre-AT)

- Can facilitate an intercultural exchange by showing a welcoming attitude and
interest with simple words/signs and non-verbal signals, by inviting others
to contribute, and by indicating whether they understand when addressed
directly. (A1)

« Can collaborate in simple, practical tasks, asking what others think, making
suggestions and understanding responses, provided they can ask for
repetition or reformulation from time to time. (A2)

- Can exploit numbers, dates, names, proper nouns, etc. to identify the topic
of a text. (A2)

+ Can deduce the meaning and function of unknown formulaic expressions
from their position in a text (e.g. at the beginning or end of a letter). (A2)

- Can initiate, maintain and close simple, face-to-face conversation. (A2)

VOLUME 8

Reception activities

Oral comprehension

+ Can understand in outline very simple information being explained in a
predictable situation like a guided tour, provided the delivery is very slow and
clear and that there are long pauses from time to time. (A1)

+ Can understand in an interview what people say they do in their free time,
what they particularly like doing and what they do not like doing, provided
they speak slowly and clearly. (A2)

- Can extract important information from short broadcasts (e.g. the weather
forecast, concert announcements, sports results), provided people talk clearly. (A2)

+ Can understand the important points of a story and manage to follow the
plot, provided the story is told slowly and clearly. (A2)

- Can identify the subject of a video document on the basis of visual
information and previous knowledge. (A2)

Reading comprehension

- Can identify specific information in simpler material they encounter such as
letters, brochures and short news articles describing events. (A2)

- Can understand the main points in short news items on subjects of personal
interest (e.g. sport, celebrities). (A2)

- Can understand a short factual description or report within their own field,
provided simple language is used and that it does not contain unpredictable
detail. (A2)

Oral production

- Can tell a story or describe something in a simple list of points. (A2)

- Can describe everyday aspects of their environment, e.g. people, places, a
job or study experience. (A2)

« Can give short, basic descriptions of events and activities. (A2)

- Can explain what they like or dislike about something, why they prefer one
thing to another, making simple, direct comparisons. (A2)

Production activities

Wri pro n
+ Can compose an introduction to a story or continue a story, provided they

can consult a dictionary and references (e.g. tables of verb tenses in a
course book). (A2)

Interaction activities

Oral interaction

+ Can understand everyday expressions aimed at the satisfaction of simple
needs of a concrete type, delivered directly to them in clear, slow and
repeated language by a sympathetic interlocutor. (A1)

+ Can understand questions and instructions addressed carefully and slowly
to them and follow short, simple directions. (A1)

+ Can ask and answer simple questions, initiate and respond to simple
statements in areas of immediate need or on very familiar topics. (A1)

- Can make themselves understood in an interview and communicate ideas
and information on familiar topics, provided they can ask for clarification
occasionally, and are given some help to express what they want to. (A2)

Written interaction

- Can compose a short, very simple message (e.g. a text message) to friends
to give them a piece of information or to ask them a question. (A1)



Online interaction

+ Can make short descriptive online postings about everyday matters, social
activities and feelings, with simple key details.

Mediation activities

« Can invite others’ contributions to very simple tasks using short, simple
phrases prepared in advance. Can indicate that they understand and ask
whether others understand. (Pre-AT)

- Can facilitate an intercultural exchange by showing a welcoming attitude and
interest with simple words/signs and non-verbal signals, by inviting others
to contribute, and by indicating whether they understand when addressed
directly. (A1)

« Can collaborate in simple, practical tasks, asking what others think, making
suggestions and understanding responses, provided they can ask for
repetition or reformulation from time to time. (A2)

Strategies

+ Can guess the probable meaning of an unknown word/sign that is similar to
one in the language they normally use. (A1)

- Can use simple techniques to start, maintain or end a short conversation. (A2)

- Can recall and rehearse an appropriate set of phrases from their repertoire. (A2)

- Can use an idea of the overall meaning of short texts and utterances on
everyday topics of a concrete type to derive the probable meaning of
unknown words/signs from the context. (A2)

VOLUME 9

[ |

Oral comprehension

- Can generally identify the topic of discussion around them when it is
conducted slowly and clearly. (A2)

« Can recognise when people agree and disagree in a conversation conducted
slowly and clearly. (A2)

« Can follow in outline short, simple social exchanges, conducted very slowly
and clearly. (A2)

- Can understand straightforward announcements (e.g. of a cinema
programme or sports event, that a train has been delayed), provided the
delivery is slow and clear. (A2)

+ Can understand and extract the essential information from short, recorded
passages dealing with predictable everyday matters which are delivered
slowly and clearly. (A2)

- Can identify the main point of TV news items reporting events, accidents,
etc. where the visuals support the commentary. (A2)

Reading comprehension

+ Can understand the main information in short and simple descriptions of
goods in brochures and websites (e.g. portable digital devices, cameras). (A2)

- Can understand the main points of short texts dealing with everyday topics
(e.g. lifestyle, hobbies, sports, weather). (A2)

« Can understand texts describing people, places, everyday life and culture,
etc., provided they use simple language. (A2)

+ Can understand most of what people say about themselves in a personal ad
or post and what they say they like in other people. (A2)

- Can understand short instructions illustrated step by step (e.g. for installing
new technology).

+ Can understand enough to read short, simple stories and comic strips involving
familiar, concrete situations described in high frequency everyday language. (A2)

+ Can understand the main point of a short article reporting an event that
follows a predictable pattern (e.g. the Oscars), provided it is composed
clearly in simple language. (A2)

Oral production

- Can give short, basic descriptions of events and activities. (A2)

« Can use simple descriptive language to make brief statements about and
compare objects and possessions. (A2)

- Can explain what they like or dislike about something. (A2)

- Can present their opinion in simple terms, provided interlocutors are patient. (A2)

Written production

+ Can produce a series of simple phrases and sentences about their family,
living conditions, educational background, or present or most recent job. (A2)

+ Can give their impressions and opinions about topics of personal interest
(e.g. lifestyles and culture, stories), using basic everyday vocabulary and
expressions. (A2)

Oral interaction

+ Can understand enough to manage simple, routine exchanges without undue
effort. (A2)

+ Can exchange opinions and compare things and people using simple
language. (A2)

+ Can discuss what to do in the evening or at the weekend. (A2)

- Can make and respond to suggestions. (A2)

- Can discuss what to do, where to go and make arrangements to meet. (A2)

» Can generally follow changes of topic in formal discussion related to their
field which is conducted slowly and clearly. (A2)

- Can exchange relevant information and give their opinion on practical
problems when asked directly, provided they receive some help with
formulation and can ask for repetition of key points if necessary. (A2)

- Can ask and answer simple questions about an event (e.g. ask where and
when it took place, who was there and what it was like). (A2)

Written interaction

+ Can exchange information by text message, by e-mail or in short letters,
responding to questions from the other person (e.g. about a new product or
activity). (A2)

+ Can convey personal information of a routine nature, for example in a short
e-mail or letter introducing themselves. (A2)

- Can formulate short, simple notes and messages relating to matters in areas
of immediate need. (A2)

- Can fill in personal and other details on most everyday forms (e.g. to open a
bank account, or to send a letter by recorded delivery). (A2)

Online interaction

+ Can make brief positive or negative comments online about embedded links
and media using a repertoire of basic language, though they will generally
have to refer to an online translation tool and other resources. (A2)

« Can express an idea and ask what others think, using very simple words/
signs and phrases, provided they can prepare in advance. (A1)

+ Can contribute to an intercultural exchange, using simple words/signs to ask
people to explain things and to get clarification of what they say, while exploiting
a limited repertoire to express agreement, to invite, to thank, etc. (A2)

+ Can guess the probable meaning of an unknown word/sign that is similar to
one in the language they normally use. (A1)

+ Can indicate with simple words/signs, intonation and gestures that they do
not understand. (A1)

- Can express in a simple way that they do not understand. (A1)

- Can exploit their recognition of known words/signs to deduce the meaning of
unfamiliar words/signs in short expressions used in routine everyday contexts. (A2)

+ Can exploit format, appearance and typographic features in order to identify the
type of text: news story, promotional text, article, textbook, chat or forum, etc. (A2)



RELACAD ENTRE A BNCC € 0S CONTEUDOS DA COLEGAD

J competéncias gerais da Educagio Basica

Os quatro volumes desta colecdo abordam de maneira proporcional todas as competéncias gerais da Educacao
Basica, as competéncias especificas de Linguagens e as competéncias especificas de Lingua Inglesa da BNCC. Além dis-
so, cada livro trabalha as respectivas habilidades de Lingua Inglesa definidas para cada ano final do Ensino Fundamental.

0 eixo Dimensao intercultural é desenvolvido na Welcome Unit, assim como em algumas outras unidades.

Os demais eixos — Oralidade, Leitura, Escrita e Conhecimentos linguisticos - sdo trabalhados nos quatro volumes.

A sequir, apresentamos todas as competéncias gerais, as especificas de Linguagens e as de Lingua Inglesa, além dos
quadros que objetivam mostrar a relacao da BNCC com os volumes desta colecao.

1. CONHECIMENTO

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. PENSAMENTO CIENTIFICO,
CRITICO € CRIATIVO

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem

propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a

andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar

causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver

problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. REPERTORIO CULTURAL

Valorizar e fruir as diversas manifestacées artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. COMUNICAGAD

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. CULTURA DIGITAL

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e

comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.



6. TRABALHO € PROJETO DE VIDA

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. ARGUMENTACAD

Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em rela¢do ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. AUTOCONHECIMENTO € AUTOCUIDADO

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

— 9. EMPATIA € COOPERACAD

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

— 10. RESPONSABILIDADE € CIDADANIA

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.



- competéncias tspecificas de linguagens para o tnsino Fundamental

1

Compreender as linguagens como
construcdo humana, historica, social
e cultural, de natureza dindmica,
reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo

da realidade e expressdo de
subjetividades e identidades sociais
e culturais.

4

Utilizar diferentes linguagens

para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam o0s
direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente

frente a questdes do mundo
contemporaneo.

e

Conhecer e explorar diversas praticas
de linguagem (artisticas, corporais

e linguisticas) em diferentes

campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida
social e colaborar para a construgdo
de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

5

Desenvolver o senso estético para
reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacées artisticas

e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao
patrimdnio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas,
da produgdo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

3

Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, para se expressar
e partilhar informac6es, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo.

Compreender e utilizar tecnologias
digitais de informacédo e comunicagdo
de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares), para
se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas

e desenvolver projetos autorais e
coletivos.

- Competéncias tspecificas de Lingua Inglesa para o énsino Fundamental

1

Identificar o lugar de si e 0 do

outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente,
sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a inser¢do

dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo
do trabalho.

4

Elaborar repertérios linguistico-
~discursivos da lingua inglesa,
usados em diferentes paises e por
grupos sociais distintos dentro de um
mesmo pais, de modo a reconhecer
a diversidade linguistica como direito
e valorizar os usos heterogéneos,
hibridos e multimodais emergentes
nas sociedades contemporaneas.

2

Comunicar-se na lingua inglesa, por
meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais,
reconhecendo-a como ferramenta
de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de
possibilidades para a compreenséo
dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

5

Utilizar novas tecnologias, com

novas linguagens e modos de
interacdo, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em praticas de letramento
na lingua inglesa, de forma ética,
critica e responsavel.

3

Identificar similaridades e diferencas
entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as
a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacdo
intrinseca entre lingua, cultura e
identidade.

Conhecer diferentes patrimonios
culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com
vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato
com diferentes manifestacdes
artistico-culturais.



d VUolume 6
WELCOME

A lingua inglesa no mundo e no Brasil

+ Presenca da lingua inglesa no mundo e no Brasil

Contelidos . . .
+ Lingua inglesa como lingua franca
Eixo + Dimensdo intercultural
Unidades + A lingua inglesa no mundo
tematicas + Alingua inglesa no cotidiano da sociedade brasileira/comunidade
Objetos de - Paises que tém a lingua inglesa como lingua materna e/ou oficial
conhecimento - Presenca da lingua inglesa no cotidiano
(EF06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).
Habilidades (EF06LI25) Identificar a presenga da lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade (palavras, expressdes, suportes e esferas de

circulagdo e consumo) e seu significado.
(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.

PART 1 - PEOPLE AND SCHOOL

Temas - Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social)
Contemporaneos * Multiculturalismo (Diversidade Cultural)
Transversais

+ Competéncias Gerais da Educagdo Bdsica: 1,4 e 9
Competéncias + Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 1,2 e 3
+ Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 1 e 2

- Greetings, occupations, numbers (1-30) - Verb to be (affirmative, negative, and interrogative forms)
- Giving and asking for personal information « Personal information (name, nickname, nationality/hometown,
, - Song: "Hello, goodbye” (John Lennon and Paul McCartne occupation)

Contelidos ek e g /e ( Y . h K
+ Pronunciation: countries My phone boo
- Subject pronouns; Possessive adjectives - Profile
- Reading strategies - Checkpoint (atividades de consolidagdo)

. + Oralidade - Escrita

Eixos . : o
+ Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Interagdo discursiva - Estratégias de escrita: pré-escrita

. + Compreensao oral - Préticas de escrita
Unidades « »
s + Produgdo oral « Estudo do léxico

tematicas Zef . oo
- Estratégias de leitura - Gramatica
« Praticas de leitura e construgdo de repertério lexical
+ Planejamento do texto: organizagao de ideias - Construgao de repertorio lexical e autonomia leitora
+ Construgéo de lagos afetivos e convivio social - Adjetivos possessivos
- Estratégias de compreensao de textos orais: palavras cognatas e - Produgdo de textos escritos, em formatos diversos, com a

Objetos de pistas do contexto discursivo mediacgdo do professor

conhecimento + Produgao de textos orais, com a mediagdo do professor + Pronuincia
+ Hipdteses sobre a finalidade de um texto - Construgao de repertorio lexical
- Compreens&o geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning)
+ Planejamento do texto: brainstorming
(EFO6LIO01) Interagir em situagées de intercdmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.
(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e as informagdes principais em textos
orais sobre temas familiares.

Habilidades (EF06LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando informagées pessoais e

caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.

(EFO06LI06) Planejar apresentagédo sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente com o grupo.

(EF06LI07) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizagéo textual e pistas graficas.
(EF06LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagdo textual e palavras cognatas.



(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.

(EF06LI10) Conhecer a organizagdo de um diciondrio bilingue (impresso e/ou on-line) para construir repertorio lexical.
(EFO6LI13) Listar ideias para a produgdo de textos, levando em conta o tema e 0 assunto.

(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.

Habilidades (EF06LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre
outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EF06LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina diéria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
(EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na prondncia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas.
(EF06LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

+ Action verbs + Reading strategies
+ Classroom language - Steps for a good interview
, - School subjects; Prefixes in- and un- + The alphabet; Spelling words

Conteudos o :
+ School objects; Guessing game - Classroom poster
+ The Imperative; Can and may for permission « Checkpoint (atividades de consolidagéo)
« Colors, sports, objects, subjects, holidays, months, and seasons

. - Oralidade - Escrita

Eixos . . o
« Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Interagdo discursiva - Estratégias de escrita: pré-escrita

Unidades + Compreensdo oral - Estudo do léxico

tematicas - Estratégias de leitura + Gramatica
- Préticas de leitura e construgao de repertdrio lexical
- Construgéo de lagos afetivos e convivio social - Compreenséo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning)
+ Hipdteses sobre a finalidade de um texto + Planejamento do texto: brainstorming

X « FungGes e usos da lingua inglesa em sala de aula (Classroom + Planejamento do texto: organizagao de ideias
Clhjotos ol language) « Construcéo de repertério lexical

conhecimento - Estratégias de compreenséo de textos orais: palavras cognatas e - Imperativo

pistas do contexto discursivo « Pronuncia
+ Construgéo de repertério lexical e autonomia leitora - Adjetivos possessivos

(EFO6LI01) Interagir em situagées de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.
(EF06LI102) Coletar informag@es do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a comunidade.
(EF06LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado de palavras ou expressdes desconhecidas.

(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e as informagoes principais em textos
orais sobre temas familiares.

(EF06LI07) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizagéo textual e pistas graficas.
(EF06LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagdo textual e palavras cognatas.
(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.
Habilidades (EF06LI10) Conhecer a organizagdo de um diciondrio bilingue (impresso e/ou on-line) para construir repertorio lexical.
(EF06LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertério lexical na lingua inglesa.
(EFO6LI13) Listar ideias para a produgdo de textos, levando em conta o tema e 0 assunto.
(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.
(EFO6LI16) Construir repertério relativo as expressdes usadas para o convivio social e o uso da lingua inglesa em sala de aula.
(EF06LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina diéria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
(EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na prondncia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou outras linguas conhecidas.
(EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrugdes.
(EF06LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

- Using the dictionary

« Interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa

- Organizagdo de diciondrio bilingue

- Temas Contemporaneos Transversais: Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia)

Research in action

- Vocabulary

Leemiliy STEEEES ) Dictionary, word web, pictionary, word charts, word lists

+ Autoavaliagao
- Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
« Checkpoints

Let's reflect on
learning!



PART 2 - FAMILY AND HOME

Temas * Multiculturalismo (Diversidade Cultural)
Contemporaneos + Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social)
Transversais

+ Competéncias Gerais da Educagao Basica: 1,2 e 3
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 1,2 e 5
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 2, 4 e 6

Unit 3 - We are family

+ Family members - Reading strategies
- Introducing people (this is/that’s) - Animals; Reading and writing captions
Contetidos - Extended family + Talking about you and your family
« Verb to have (affirmative form); And/but - Family tree
- Describing people (hair, eyes); Possessive; ‘s - Checkpoint (atividades de consolidagéo)
. + Oralidade - Escrita
Eixos . : o
« Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Produgéo oral - Estudo do léxico
Unidades - Estratégias de leitura - Gramdtica
tematicas - Estratégias de escrita: pré-escrita
« Praticas de escrita
+ Produgdo de textos orais, com a mediagdo do professor + Planejamento do texto: organizagdo de ideias
Objetos de - Compreensdo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning) ~+ Construgéo de repertério lexical
conhecimento + Produgdo de textos escritos, em formatos diversos, com a - Caso genitivo (5)
mediagdo do professor - Adjetivos possessivos
(EF06LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando informagdes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.
(EF06LI06) Planejar apresentagéo sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente com o grupo.
(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.
- (EFO6LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.
Habilidades

(EF06LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre
outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EF06LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
(EFO06LI22) Descrever relagdes por meio do uso de apostrofo () +s.
(EF06LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

Unit 4 - There’s no place like home

+ Rooms; Things in a house - Reading strategies
« Pronunciation: stress in compound words - Telling the time
Contetidos - There + verb to be (affirmative, negative, and interrogative forms) - Adjectives to describe places
+ House; Room descriptions - Essay: My dream house
+ Bedroom descriptions + Checkpoint (atividades de consolidagéo)
. + Oralidade - Escrita
Eixos : . L
« Leitura + Conhecimentos linguisticos
« Interagdo discursiva - Estratégias de escrita: pré-escrita
Unidades + Compreensao oral - Préticas de escrita
tematicas - Estratégias de leitura - Estudo do Iéxico
+ Atitudes e disposigGes favoraveis do leitor
- Construgéo de lagos afetivos e convivio social
- Compreensé&o geral e especifica: leitura répida (skimming, scanning)
« Planejamento do texto: brainstorming
. « Estratégias de compreensdo de textos orais: palavras cognatas e pistas do contexto discursivo
Objetos de

- Hipdteses sobre a finalidade de um texto

+ Partilha de leitura, com mediagdo do professor

+ Produgéo de textos escritos, em formatos diversos, com a mediagao do professor
« Planejamento do texto: organizagdo de ideias

+ Construgéo de repertério lexical

conhecimento




(EFO6LI01) Interagir em situagées de intercdmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.
(EF06LI102) Coletar informag@es do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a escola e a comunidade.
(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, 0 assunto e as informagdes principais em textos
orais sobre temas familiares.
(EF06LI07) Formular hipéteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizagéo textual e
pistas gréficas.
(EF06LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagdo textual e palavras cognatas.

Habilidades (EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.
(EF06LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto informa/comunica.
(EFO6LI13) Listar ideias para a producgdo de textos, levando em conta o tema e 0 assunto.
(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.
(EF06LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histdrias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre
outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EFO6LI17) Construir repertdrio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).

« Family heritage

« Interdisciplinaridade com Histéria e Geografia

- TradigGes e legado culturais e familiares

- Temas Contemporaneos Transversais: Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social); Multiculturalismo (Diversidade Cultural)
- Metodologias ativas

+ Pensamento computacional

Research in action

+ Reading

Learning strategies : : " : : ) o : . o
g g - Reading strategies: cognates, familiar words, illustration, skim, scan, understanding ideas from context, using glossaries and dictionaries

Let’s reflect on + Autoavaliagao - Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! + Checkpoints
PART 3 - EATING AND LIVING
Temas - Salide (Educagdo Alimentar e Nutricional)
Contemporaneos - Cidadania e Civismo
Transversais * Multiculturalismo

+ Competéncias Gerais da Educagao Bésica: 5, 6, 8,9 e 10
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 1,2, 3,4, 5¢e 6
+ Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 1,2,3,4, 5e 6

Unit 5 - Eating healthy, living happy

- Food - Reading strategies
+ Names of grains, vegetables, fruits, milk, meat, and beans » Pronunciation: /ei/; /i:/; /e/; Fruit salad
, + Menu; Days of the week + Questions about likes and dislikes
Contelidos : , .
+ Healthy and unhealthy food + Arcimboldo’s portraits
- Likes and dislikes; Present Simple (affirmative, negative, and » School restaurant menu
interrogative forms) « Checkpoint (atividades de consolidagéo)
. + Oralidade - Escrita
Eixos . . o
« Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Interagao discursiva - Estudo do léxico
Unidades * Produgéo oral - Gramética
tematicas + Estratégias de leitura
- Estratégias de escrita: pré-escrita
- Construgéo de lagos afetivos e convivio social
+ Produgdo de textos orais, com a mediagdo do professor
- Compreenséo geral e especifica: leitura répida (skimming, scanning)
Objetos de + Planejamento do texto: brainstorming
conhecimento + Planejamento do texto: organizagao de ideias

+ Construgéo de repertério lexical
- Presente simples e continuo (formas afirmativa, negativa e interrogativa)
+ Imperativo




(EF06LIO01) Interagir em situagdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.

(EF06LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando informagées pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.

(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.
Habilidades (EF06LI13) Listar ideias para a produgdo de textos, levando em conta o tema e o assunto.
(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.
(EF06LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
(EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas didrias.
(EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrugoes.

Unit 6 - It's just another day...

+ Routines, daily habits » Questions about routines
- Questions and answers; Reading a cartoon; Time expressions - Song: “Saturday Night” (Underdog Project)
- Reading: How do | get my daughter to clean up her room and to + Message to an e-pal
Contetidos keep it reasonable? « Personal ad to find an e-pal
* Reading strategies « Checkpoint (atividades de consolidagéo)

- Daily routines; Present Simple (affirmative, negative, and
interrogative forms)

. - Oralidade - Escrita
Eixos . . o
« Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Interagao discursiva - Estratégias de escrita: pré-escrita
. + Produgao oral « Estudo do Iéxico
Unidades o : o
> « Estratégias de leitura « Gramatica
tematicas - . ~ 24 .
« Praticas de leitura e construgao de repertorio lexical
+ Atitudes e disposigGes favoraveis do leitor
- Construgéo de lagos afetivos e convivio social « Compreens&o geral e especifica: leitura répida (skimming,
+ Produgdo de textos orais, com a mediagdo do professor scanning)

. - Hipoteses sobre a finalidade de um texto - Construgdo de repertdrio lexical e autonomia leitora
Objeto§ de + Planejamento do texto: brainstorming - Presente simples e continuo (formas afirmativa, negativa e
conhecimento : A interrogativa)

+ Planejamento do texto: organizagdo de ideias Y

« Construgéo de repertério lexical
« Partilha de leitura, com mediagao do professor

(EF06LIO0T) Interagir em situagdes de intercdmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas, explicitando informagées pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.

(EF06LI06) Planejar apresentagéo sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente com o grupo.

(EF06LI07) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizagdo textual e pistas graficas.
(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.

(EF06LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertério lexical na lingua inglesa.

(EF06LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto informa/comunica.

(EF06LI13) Listar ideias para a produgéo de textos, levando em conta o tema e 0 assunto.

(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.

(EF06LI17) Construir repertdrio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
(EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas didrias.

Habilidades

« Traditional food - Tema Contemporaneo Transversal: Multiculturalismo (Diversidade
. . - Interdisciplinaridade com Ciéncias, Lingua Portuguesa e Geografia Cultural)
Research in action . L . ) . ; ;
+ TradigGes culinérias — patrimonio cultural imaterial - Metodologias ativas

« Pensamento computacional

Learning strategies = For self-study - Tips for listening to songs

Let's reflect on + Autoavaliagdo - Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! « Checkpoints

Temas - Meio Ambiente (Educagdo Ambiental)

Contemporaneos - Cidadania e Civismo (Diversidade Cultural)
Transversais




« Competéncias Gerais da Educacdo Bésica: 1,4, 8,9 e 10
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 2, 3,4 e 6
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 2, 5 e 6

Unit 7 - Connections

- Actions in progress; Reading quotations - Art and fashion connections
« Parts of the body; Names of sports « Accessories; Reading a cartoon; Right and wrong actions in

Conteddos - Present Continuous (actions in progress) progress
- Song: ‘I say a little prayer” (Burt Bacharach and Hal David) * A tweet
- Reading strategies - Checkpoint (atividades de consolidagéo)

. * Leitura + Conhecimentos linguisticos

Eixos .

+ Escrita
. « Estratégias de leitura - Estudo do Iéxico
Unidades e e »
" - Estratégias de escrita: pré-escrita - Gramatica

tematicas - .
- Praticas de escrita
+ Hipdteses sobre a finalidade de um texto - Compreenséo geral e especifica: leitura répida (skimming,
+ Planejamento do texto: brainstorming scanning)

Objetos de - Planejamento do texto: organizagdo de ideias o ProdAur;éo de textos escritos, em formatos diversos, com a

conhecimento - Construgéo de repertdrio lexical mediagdo do professor
- Presente simples e continuo (formas afirmativa, negativa e

interrogativa)
(EF06LI07) Formular hipéteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizagéo textual e pistas
gréficas.
(EF06LI108) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizagdo textual e palavras cognatas.
(EF06LI13) Listar ideias para a produgéo de textos, levando em conta o tema e o assunto.
- (EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.
Habilidades

(EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre
outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EF06LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
(EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas didrias.
(EF06LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agdes em progresso.

Unit 8 - Protesting and advising

* Protest signs « Environmental issues
+ Reading about bullying situation; Text: “Don't suffer in silence” - Reading strategies
Contetidos - Song: "Another brick in the wall" (Roger Waters); Sharing opinions + Anti-bullying campaign
+ Imperative forms - Checkpoint (atividades de consolidagéo)

+ Advice game

. - Oralidade - Escrita
Eixos . : L
« Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Compreensao oral - Préticas de escrita
Unidades - Estratégias de leitura - Estudo do léxico
tematicas - Atitudes e disposicGes favoréveis do leitor + Gramatica
- Estratégias de escrita: pré-escrita
- Estratégias de compreensao de textos orais: palavras cognatas e + Produgdo de textos escritos, em formatos diversos, com a
pistas do contexto discursivo mediagao do professor
. + Produgéo de textos orais, com a mediagdo do professor - Construgdo de repertério lexical
0b|eto§ de - Compreensé&o geral e especifica: leitura rdpida (skimming, scanning) - Presente simples e continuo (formas afirmativa, negativa e
conhecimento + Partilha de leitura, com mediagéo do professor interrogativa)
« Planejamento do texto: brainstorming * Imperativo
+ Planejamento do texto: organizagao de ideias * Prondncia

(EF06LI104) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, 0 assunto e as informag@es principais em textos
orais sobre temas familiares.

(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.

(EFO06LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto informa/comunica.
(EF06LI13) Listar ideias para a produgéo de textos, levando em conta o tema e o assunto.

(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetivo do texto.

Habilidades




(EF06LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre
outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

(EF06LI17) Construir repertdrio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes, entre outros).

(EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na prontncia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou outras linguas
conhecidas.

(EF06LI19) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas didrias.
(EF06LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agées em progresso.
(EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrugdes.

Habilidades

- Social media privacy - Tema Contemporaneo Transversal: Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e
el i 2oy Interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa Tecnologia)

 Privacidade e seguranga na rede * Metodologias ativas

- Pensamento computacional

Learning strategies * Speaking + Speaking strategies
Let's reflect on + Autoavaliagdo - Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! + Checkpoint
d vowme?

WELCOME
English in the world - there is no best English

Conteddos + Presenca da lingua inglesa no Brasil e no mundo » Lingua inglesa no cotidiano
Eixo - Dimenséo intercultural

Unidades « A lingua inglesa no mundo

tematicas + Comunicagao intercultural

Objetos de - A lingua inglesa como lingua global na sociedade contemporanea

conhecimento + Variagdo linguistica

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado.

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a variagdo linguistica como fenémeno
natural das linguas.
(EFO7LI23) Reconhecer a variagdo linguistica como manifestagdo de formas de pensar e expressar o mundo.

PART 1 - AMAZING WORLD AND WILDLIFE

Tema + Meio Ambiente (Educagéo Ambiental)
Contemporaneo
Transversal

Habilidades

- Competéncias Gerais da Educagdo Basica: 4, 5, 7 e 10.
Competéncias + Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 3, 4 e 6.
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 2 e 5.

Unit 1 - For a green world

+ Habitual actions and actions in progress + Pronunciation: The sound /w/; The sound /ou/
+ Quiz - The art of cartoons (use of language and images)
Contetidos + Chico Mendes and Wangari Maathai « Checkpoint (atividades de consolidagéo)

+ Present Simple x Present Continuous
+ Past Simple form of the verb to be

. + Oralidade « Escrita
Eixos . . L
« Leitura + Conhecimentos linguisticos
. + Interagdo discursiva + Préaticas de leitura e pesquisa
Unidades ¢ y S : D‘ q, _ _
e + Compreensdo oral - Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita
tematicas

- Estratégias de leitura « Estudo do Iéxico




+ Fungdes e usos da lingua inglesa: convivéncia e colaboragdo em sala  « Objetivos de leitura
de aula - Pré-escrita: planejamento de produgéo escrita, com mediagéo do
« Préticas investigativas professor
- Estratégias de compreenséo de textos orais: conhecimentos prévios = Construgdo de repertdrio lexical
- Compreens&o geral e especifica: leitura répida (skimming, scanning)

Objetos de
conhecimento

(EFO7LIO1) Interagir em situages de intercambio oral para realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histdrias de vida.

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informagéo desejada como objetivo de leitura.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI15) Construir repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no passado), preposigoes de tempo (i, on, at) e
conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

Habilidades

+ Animals and adjectives + Encyclopedias
: + Making comparisons « Encyclopedia entr

Conteddos sty e I
- Superlative « Checkpoint (atividades de consolidagéo)
+ Pronunciation: the sound /ar/

. + Oralidade - Escrita

Eixos . ; <
« Leitura + Dimensao intercultural
+ Interagao discursiva « Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita

. - Compreenséo oral - Praticas de escrita
Unidades " . .
- - Estratégias de leitura + A lingua inglesa no mundo

tematicas n . : S
« Préticas de leitura e pesquisa + Comunicagédo intercultural
+ Atitudes e disposigGes favoraveis do leitor
+ Fungdes e usos da lingua inglesa: convivéncia e colaboragdo em « Pré-escrita: planejamento de produgdo escrita, com mediagéo do

sala de aula professor

- Estratégias de compreenséo de textos orais: conhecimentos prévios -« Escrita: organizagdo em pardgrafos ou tépicos, com mediagdo do

Objetos de - Compreens&o geral e especifica: leitura répida (skimming, scanning) professor

conhecimento - Objetivos de leitura + Produgéo de textos escritos, em formatos diversos, com
- Leitura de textos digitais para estudo mediagdo do professor
- Parillie d [Eium + A'lingua inglesa como lingua global na sociedade contemporanea

+ Variagdo linguistica

(EFO7LIO1) Interagir em situages de intercambio oral para realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.
(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.
(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.
(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informagao desejada como objetivo de leitura.
(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes confidveis, para estudos/pesquisas escolares.

Habilidades (EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em pardgrafos ou tépicos e subtépicos, explorando as possibilidades de
organizagao gréfica, de suporte e de formato do texto.

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado (linha do tempo/timelines, biografias,
verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado.

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a variagdo linguistica como fenémeno natural
das linguas.

+ Sustainable development and traditional communities
« Interdisciplinaridade com Geografia e Ciéncias
- Desenvolvimento sustentavel
Research in action - Temas Contemporaneos Transversais: Meio Ambiente (Educagdo Ambiental); Cidadania e Civismo (Educag&o em Direitos Humanos);
Multiculturalismo (Educagdo para Valorizagdo do Multiculturalismo nas Matrizes Histéricas e Culturais Brasileiras)
+ Metodologias ativas
+ Pensamento computacional

LI




+ How can dictionaries help? - Synonyms (or translation), definitions, spelling, stress,

Lfartmn.g pronunciation, part(s) of speech, different meanings and
straiegies examples, word family
Let's reflect on + Autoavaliagdo « Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! + Checkpoints

PART 2 - LIFESTYLE
Temas - Satde (Saude)

Contemporaneos - Meio Ambiente (Educagéo para o Consumo)
Transversais

- Competéncias Gerais da Educagao Basica: 4 e 5
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 2,3, 4 e 6
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 2 e 5

Unit 3 - Health in motion

« Physical activities - Adverbs of frequency
« Sports + How often
Contetidos « Workout benefits (physical, social, and mental) + Vision board
« Verbo modal can (presente e passado). « Checkpoint (atividades de consolidagéo)

- Breakfast food

. + Oralidade + Escrita
Eixos . : o
+ Leitura + Conhecimentos linguisticos
. + Interagdo discursiva - Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita
Unidades ~ »
o + Compreensdo oral + Gramatica
tematicas - .
« Estratégias de leitura
+ Fungdes e usos da lingua inglesa: convivéncia e colaboragdo em sala = Construgdo do sentido global do texto
Obietos de de aula + Pré-escrita: planejamento de produgdo escrita, com mediagéo do
rJIh iment - Prdticas investigativas professor
conhecimento + Compreensao de textos orais de cunho descritivo ou narrativo « Verbo modal can (presente e passado)

- Compreenséo geral e especifica: leitura rdpida (skimming, scanning)

(EFO7LIO1) Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.
(EFO7L102) Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias de vida.

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, 0 assunto e os interlocutores em textos orais presentes no cinema, na internet, na televiséo,
entre outros.

Habilidades (EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura répida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de pardgrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LI07) Identificar a(s) informag&o(Ges)-chave de partes de um texto em lingua inglesa (pardgrafos).

(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (pardgrafos) para construir seu sentido global.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI20) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever habilidades (no presente e no passado).

Unit 4 - Going shopping

+ Goods in a department store « Polite offers and polite requests
- Types of stores - Countable and uncountable nouns
+ Giving directions « Expressions of quantity
Conteudos « Consumerism + Making requests
+ Idioms about food + Awareness campaign
- Asking for prices (How much...?) « Checkpoint (atividades de consolidagéo)

- Pronunciation: /a1/ sound

. - Oralidade - Conhecimentos linguisticos
Eixos . : .
- Leitura - Dimensdo intercultural
- Interagdo discursiva « Atitudes e disposigdes favoréveis do leitor
Unidades + Compreenséo oral + Estudo do léxico
tematicas - Estratégias de leitura - Comunicagdo intercultural

« Préticas de leitura e pesquisa




« Fungdes e usos da lingua inglesa: convivéncia e colaboragdo em sala  « Objetivos de leitura
de aula + Partilha de leitura
- Estratégias de compreensdo de textos orais: conhecimentos prévios - Construgéo de repertdrio lexical
+ Compreenséo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning) - Variagdo linguistica
+ Construgéo do sentido global do texto

Objetos de
conhecimento

(EFO7LIO1) Interagir em situagées de intercdmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu sentido global.

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informagéo desejada como objetivo de leitura.

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes.

(EFO7LI15) Construir repertério lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no passado), preposigées de tempo (in, on, at) e
conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a variagdo linguistica como fenémeno natural
das linguas.

Habilidades

+ Healthy lifestyle - Tema Contemporaneo Transversal: Satde (Saude)
Research in action - Interdisciplinaridade com Ciéncias + Metodologias ativas

- Estilo de vida: saude fisica e mental - Pensamento computacional
Learning + Writing
strategies - Writing strategies
Let's reflect on + Autoavaliagao + Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! « Checkpoints

PART 3 - PEOPLE AND CULTURE

Tema + Multiculturalismo (Diversidade Cultural)
Contemporaneo
Transversal

+ Competéncias Gerais da Educagdo Bdsica: 1,3, 4 e 5
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 1, 5 e 6
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 2, 5 e 6

Unit 5 - Entertainment

« Activities and events + Wh- questions
+ Reading about John Lennon - Time expressions (past)
Contetidos + Prepositions of time « Talking about a biography
+ Past Simple + Brief biography
+ Pronunciation: -ed ending sounds « Checkpoint (atividades de consolidagéo)
. - Oralidade - Escrita
Eixos . . o
+ Leitura - Conhecimentos linguisticos
- Interag@o discursiva « Préticas de leitura e pesquisa
Unidades + Compreensao oral - Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita
tematicas + Produgao oral - Préticas de escrita
- Estratégias de leitura + Estudo do léxico
+ Fungdes e usos da lingua inglesa: convivéncia e colaboragdo em sala  « Objetivos de leitura
de aula - Pré-escrita: planejamento de produgao escrita, com mediagéao do
. « Préticas investigativas professor
0b|eto§ de - Estratégias de compreenséo de textos orais: conhecimentos prévios  « Produgéo de textos escritos, em formatos diversos, com
conhecimento « Produgéo de textos orais, com mediagdo do professor mediag&o do professor
- Compreenséo geral e especffica: leitura rapida (skimming, scanning) ~ * Construgdo de repertdrio lexical
- Construcéo do sentido global do texto * Prontincia

(EFO7LI01) Interagir em situagdes de intercdmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histdrias de vida.

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

Habilidades



(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do passado.
(EFO7LI07) Identificar a(s) informag&do(Ges)-chave de partes de um texto em lingua inglesa (pardgrafos).
(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (pardgrafos) para construir seu sentido global.
(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informagéo desejada como objetivo de leitura.
e RS (EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (pUblico, finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado (linha do tempo/timelines, biografias,
verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

(EFO7LI15) Construir repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no passado), preposigées de tempo (in, on, at) e
conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

(EFO7LI16) Reconhecer a prontncia de verbos regulares no passado (-ed).

Unit 6 - Important people

« Talking about important people in history + Paintings
. + Past Simple + President Obama's speech
Conteddos ; I
+ Wh- questions « Writing about past deeds
- Past Continuous « Checkpoint (atividades de consolidagéo)
. + Oralidade - Escrita
Eixos . . L
« Leitura - Conhecimentos linguisticos
+ Compreensao oral - Préticas de escrita
Unidades + Produgéo oral « Estudo do léxico
tematicas - Estratégias de leitura + Gramatica
- Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita
- Estratégias de compreenséo de textos orais: conhecimentos prévios = Produgéo de textos escritos, em formatos diversos, com
Obietos de « Produgéo de textos orais, com mediagéo do professor mediagéo do professor
corj1heciment0 - Compreensdo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning) ~ * Construgdo de repertdrio lexical
- Pré-escrita: planejamento de produgéo escrita, com mediagéo do + Passado simples e continuo (formas afirmativa, negativa e
professor interrogativa)

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.
(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do passado.

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungéo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado (linha do tempo/timelines, biografias,
verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

(EFO7LI15) Construir repertério lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no passado), preposigées de tempo (in, on, at) e
conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

(EFO7LI18) Utilizar o passado simples e o passado continuo para produzir textos orais e escritos, mostrando relagdes de sequéncia e causalidade.

+ Women who changed the world + Metodologias ativas
« Interdisciplinaridade com Histéria e Lingua Portuguesa + Pensamento computacional
Research in action - Valorizagdo da mulher na sociedade

- Temas Contemporaneos Transversais: Economia (Trabalho); Ciéncia
e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia).

Habilidades

Learning + Grammar
strategies « Patterns to talk about the past
Let’s reflect on + Autoavaliagdo + Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! « Checkpoints
PART 4 - HAVING FUN
Tema - Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social)
Contemporaneo
Transversal

+ Competéncias Gerais da Educagdo Bésica: 3,4 e 5
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 2, 5 e 6
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 2, 5 e 6




Conteddos

Eixos
Unidades

tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Conteddos

Eixos

Unidades
tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

+ Birthday cards
+ Ordinal numbers
+ Dates

- Prepositions of place
- Differences between formal and informal language
- Subject and object pronouns

+ Oralidade
- Escrita

+ Compreensao oral

+ Producao oral

- Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita

- Estratégias de compreensao de textos orais: conhecimentos prévios
- Compreensao de textos orais de cunho descritivo ou narrativo

+ Produgdo de textos orais, com mediagdo do professor

« Pré-escrita: planejamento de produgdo escrita, com mediagéo do

professor

Unit 7 - Hanging out with friends

+ Making invitations

+ Present Continuous: present use x future use
- Song: “True friend” (Miley Cyrus)

+ Pronunciation: -gh ending sounds

+ Creating a birthday card

« Checkpoint (atividades de consolidagéo)

+ Conhecimentos linguisticos
- Dimensao intercultural

+ Estudo do Iéxico
- Gramatica

+ Comunicagao intercultural

+ Construcao de repertorio lexical
+ Pronomes do caso reto e do caso obliquo
+ Variagao linguistica

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, 0 assunto e os interlocutores em textos orais presentes no cinema, na internet, na televisao, entre outros.
(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do passado.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (publico, finalidade, /ayout e suporte).

(EFO7LI15) Construir repertdrio lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no passado), preposigoes de tempo (in, on, at) e
conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a variagéo linguistica como fenémeno natural das linguas.
(EFO7LI23) Reconhecer a variagdo linguistica como manifestagdo de formas de pensar e expressar o mundo.

Unit 8 - Weekend plans

« Fun activities

+ Rides in an amusement park
- Talking about transportation
- Song: “Three little birds” (Bob Marley)

+ Going to

- Oralidade
« Leitura
- Escrita

- Interagdo discursiva
+ Compreensao oral
- Estratégias de leitura

- Fungdes e usos da lingua inglesa: convivéncia e colaboragao em sala

de aula

- Préticas investigativas
- Estratégias de compreensao de textos orais: conhecimentos prévios
- Compreens&o geral e especifica: leitura répida (skimming, scanning)

(EFO7LIO01) Interagir em situagdes de intercdmbio oral para realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histdrias de vida.

+ Polysemy

« Art with recycled material

+ Signs
+ Sign project

- Checkpoint (atividades de consolidagéo)

+ Conhecimentos linguisticos
- Dimensdo intercultural

- Estratégias de escrita: pré-escrita e escrita

« Estudo do Iéxico

- Comunicagdo intercultural

- Pré-escrita: planejamento de produgao escrita, com mediagéao do

professor
+ Polissemia

+ Variagdo linguistica

(EFO7LI103) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

(EFO7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso.

(EF07LI23) Reconhecer a variagdo linguistica como manifestagao de formas de pensar e expressar o mundo.



+ Hanging out with friends - Temas Contemporaneos Transversais: Cidadania e Civismo (Vida
« Interdisciplinaridade com Educacéo Fisica e Arte Familiar e Social, Direitos da Crianga e do Adolescente, Processo
Research in action - Lazer e sadde mental de Envelhecimento e Valorizagéo do Idoso)

+ Metodologias ativas
+ Pensamento computacional

Learning - New Year's resolutions

strategies - Using different resources to improve English

Let’s reflect on + Autoavaliagdo - Reading, speaking, listening, writing, grammar and vocabulary
learning! + Checkpoints

Jd vowme 8

WELCOME

Become an international communicator

Conteddo + Lingua inglesa a favor da comunicago internacional
Eixos - Dimenséo intercultural
Unidade teméatica  * Comunicagéo intercultural

Objeto de + Impacto de aspectos culturais na comunicagao
conhecimento

(EFO8LI19) Investigar de que forma expressdes, gestos e comportamentos sdo interpretados em fungéo de aspectos culturais.
(EF08LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas de culturas diferentes que falam a lingua inglesa.

PART 1 - LANGUAGE AND MUSIC

Tema + Multiculturalismo (Diversidade Cultural)
Contemporaneo
Transversal

Habilidades

+ Competéncias Gerais da Educacdo Bésica: 3,4 e 5
Competéncias - Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental: 1,2 e 3
- Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: 1,2,4,5e 6

Unit 1 - English in the world

- Language variation - Future forms: will and going to
+ Movie: "My fair lady” + Advice letters
Conteddos + Cockney accent + Agony letters and answers
+ Global English « Checkpoint (atividades de consolidagéo)

« Foreign accents

+ Oralidade + Conhecimentos linguisticos
Eixos + Leitura - Dimensdo intercultural
+ Escrita
+ Interagdo discursiva « Préticas de escrita
. + Produgdo oral + Estudo do léxico
Unidades o : "
o - Estratégias de leitura + Gramatica
tematicas . . . ~ .
+ Avaliagéo dos textos lidos + Manifestag@es culturais
- Estratégias de escrita: escrita e pés-escrita + Comunicagdo intercultural
« Negociagéo de sentidos (mal-entendidos no uso da lingua inglesa e - Revisdo de textos com a mediagédo do professor
conflito de opiniges) - Produgéo de textos escritos com mediago do professor/colegas
Objetos de + Produgdo de textos orais com autonomia - Construgao de repertorio lexical
conhecimento + Construgdo de sentidos por meio de inferéncias e reconhecimento de - Verbos para indicar o futuro
implicitos - Construcéo de repertério artistico-cultural

* Reflexdo pos-leitura - Impacto de aspectos culturais na comunicagéo




(EFO8LI01) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir opinides e esclarecer informagées por meio de parafrases ou
justificativas.

(EFO8LI04) Utilizar recursos e repertério linguisticos apropriados para informar/comunicar/falar do futuro: planos, previsées, possibilidades
e probabilidades.

(EFO08LIO5) Inferir informagGes e relagdes que ndo aparecem de modo explicito no texto para construgdo de sentidos.

(EFO8LI08) Analisar, criticamente, o contelido de textos, comparando diferentes perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto.

(EFO08LI09) Avaliar a prépria produgdo escrita e a de colegas, com base no contexto de comunicagéo (finalidade e adequagdo ao publico,
contelido a ser comunicado, organizagdo textual, legibilidade, estrutura de frases).

Habilidades (EFO8LI10) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagdes e correcdes, para aprimoramento, edigéo e publicagéo final.
(EFO8LI11) Produzir textos (comentdrios em féruns, relatos pessoais, mensagens instantaneas, tweets, reportagens, histérias de ficgéo,
blogues, entre outros), com o uso de estratégias de escrita (planejamento, produgdo de rascunho, revisdo e edigao final), apontando sonhos
e projetos para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

(EFO8LI12) Construir repertdrio lexical relativo a planos, previsdes e expectativas para o futuro.

(EFO08LI14) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e fazer previsoes.

(EFO8LI18) Construir repertério cultural por meio do contato com manifestagdes artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danga, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre culturas.

(EFO08LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas de culturas diferentes que falam a lingua inglesa.

- Music artists - Song: “Music” (Madonna)
« Interview with Lady Gaga « Timeline of music periods
Contelidos * Multi-word verbs - Timeline
+ Comparative adjectives « Checkpoint (atividades de consolidagéo)

« Superlative adjectives

+ Oralidade + Conhecimentos lingufsticos
Eixos « Leitura + Dimensao intercultural
+ Escrita
. - Compreenséo oral + Gramatica
Unidades pree . ; . :
v - Estratégias de leitura + Manifestag@es culturais
tematicas i . . p !
- Estratégias de escrita: escrita e pos-escrita
- Compreensdo de textos orais, multimodais, de cunho informativo/ - Revisdo de textos com a mediag&o do professor
Objetos de jornalistico - Comparativos e superlativos
conhecimento + Construgdo de sentidos por meio de inferéncias e reconhecimento de - Construcéo de repertdrio artistico-cultural
implicitos
(EFO8LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, 0 assunto principal e informagoes relevantes.
(EFO8LIO5) Inferir informagGes e relagdes que ndo aparecem de modo explicito no texto para construgdo de sentidos.
(EFO8LI09) Avaliar a prépria produgéo escrita e a de c